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يسم اف الرحمن الردي والصلا والساام ى سينتا مسد مل له طية وملام 
وعد 

يشمر الفرد بالسعادة الغامرة حين يتصدى لتقنيم عمل علمى مشارك فرة 
بجهد ولخلامس؛ استشعن فرة فطنة الباحث وجديثه ورضبته اللانحدودة فى 
التعلم» وهو ما اجبرء على المزيد من الجهد والعطاء ملموحا وأملاً فى إإعصداد 
باحث يقدره ویجله لساتذته وکل من عمل معه فی عمل علمسی» ولا فصر 
تقدير الاستاذ لتلميذة على رجاحة عقله وصدق تقانه لمهارات البحث العلمسى 
فق ولكن فى الاغلب والاعم لما يتحلى به الباحث من صدق وامائة» وحسمن 
خاق واسنقامة ووغاء وانتماء ندر نظیره فى هذة الايا 

والعمل العلمي الذى بين ايدينا يتتاول جانبين هلمين فى لوقت الحاضر 
هما صعويات لتعلم والتعبير الشفهى. 

حيث يمثل مفهوم صسعوبات فتعلم مفهوما حديثا يلاول فة ليست يالبسطة 
کما وکیفا تعانۍ من سوبت فی قدرتها على قتعبیر الشفهی: والدی يمشل 
فرصة للتلاميذ لإغتائهم قكريا ولضرياء كما أنه الوسيلة التي يحقق يها قلفرد 
ذاته وهو يمثل الثمرة المرجوة من تعليم النغة و فتونها لمختلفة » حيث يتيبح 
الفرصة لاكتساب مارات لللياقة الاجتماعية فى التحسدث؛ ولكشساب داب 
الحديث مع الاخرينء وكذلك يكتسب التلميذ عن طريقة القدرة على مولجهة 
الاخرين وكذلك تدريبهم على التخلصل من الخجل ومحاولة الوقوف دون خوف 
إو لضطراب لمام لصسدقائة وزملائة؛ علاوة على أله يكسر جدار الخوف الأى 
رشعر به فى كل هذه المراقف» ولذا تشكل صعوبات قتعيير لسشفهى اسضية 
كبرى وبورة توتر هامة يعانيها لتلاميذ من هذه الفثة؛ ويعتبر علاجها ضرورة 
كبيرة لزيادة تفاعل هولاء اتلاميذ نوى صعويات التعلم مع ذويهم والمحيطسين 
بهم سواء فى المدرسة أو المنزل او المجتمع المحيط بهم» مما يزيد من فعاليتهم 


(ټ) 


فى للمجتمع عندما ومبرون بشكل سليم عن ادوارهم قى الحيا؟ وتزيد من تفاطهم 
مع المواقف الحياتية. 

والعمل الذى نقدم له ( صعوبات التعبير الشفهى) ' لتشخيس والمسلاج " 
يقع فى خمسسة فصول يمكن الاشارة البها كما يلى:- 

الفصل الاول:- 

والذى يتتاول مشكلة الدرلسة وهدفها واهميتها ومسصطلحاتها وأبواتهسا 
وكذلك نبذة مختصرءة عن ادرات الدرلسة وعيلتها وقروضها ولجراعتها. 

الفصل الثانی: 

كما احتوى الغصل ثائى على التصورات النظرية للبحث» حيث ركز هذا 
اافصل على نشأة عام النقس اللقوى متعفرقا ليضا الى نظريات لكتساب الاه 
من توجهات مختلفة؛ حيث استعرض اننظرية #سلوكية وللنظرية اللغويةء 
والنظرية المعرفية؛ وكذلك تم تناول مراحل النمو اللقوى» كما تطارقت الدرامة 
بشكل جيد ومتقن لانظمة اللغوية من صرتى ونحوى ودلالىء ثم انتقلث قلباحثة 
الى تتارل العوامل المؤثرة فى قدرة العلقل على التحبير السشفهى؛ ثم تاول 
النصل باقتدار مفهوم ا#تعبير الشغهى وعمليائة وعلاققة يفون اللغه المخالفة. 
وكذلك حددت مهاراث التعير الشفهى رالمجالات التى يظهر فيها هذا الجادب 
يصورة كبيرة. 

كما نم الفصل ايضا تصورا مختصرا عن مقهوم صموبات التطلم 
وتصنيفتها وتشةيصهاء وكذلك خسصائس فتلاميذ توى صمريات اتعلم شم 
انتقات الدراسة الى تحديد صعوبات التعبير الشفهى ومظاهرة وكيفية تشخيصة 
متضمنا الفنيات والاساليب اللمخئلفة لتشخيصة وكذلك علاجة. 

الفصل الثالث: 

وتلاول الفصمل الثالث اابحوث السابقة فى لمجال حيسث اشتمل على 
محورین هما: 


(€) 


- المحور الارل وتتضمن: لبحوث التى تنالت تشخيمن مسعويات 
التعبير الشفهى لدى التلاميذ ذوى صعربات التعم. 

- المحور الثانى وتداول: مهارات التعبير الشفهي وعلاج مض صعربائة. 

الفصبل الرايع: : 

أما عن الجائب التطبيقى فى هذه الدراسة فقد تناول بشكل تفصيلى يد1 
الدراسة وادواتها واجراعتهاء كما الها ققمت برتامجا علاجيا تسدريبيا على 
مستوى جيد من الصدق والثبات؛ وعلى مستوى راق من الفاعلية فى علاج هذه 
الظاهرة (صعربات التعبير اقشغهى). 

الفصل الخامس: 

اما الفصل الخامس والذى ينتاول تتائج الدراسة وتقسيرهاء ققد قدم 
مؤشرات لحصانية دقيقة تؤكد فعالية البرنامج ومدى نجاحة قى علاج هذه 
الظاهرة. 

كما قدعت الدرامة مجموعه من الدراسات المستقبليةء وفى لنهاية ققدم 
إصدارتا هذا تاديراً لهذا للعمل اعلمى لرصين» وامن قام به» إصاسا ورحية 
فى زيادة الاستفادة مته على مسترى الباحثين والمختصين وطلاب العلم» ومع 
من يتعامل مع الاطلفال ذوى صعويات التعلم كاحد الفئات ذوى الاحتياجسات 
للخاصة بمجتمعتا. 
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الفصسسل الأول 
المدخل إلى الدراسة 


دة 


يلاحظ فى الطييعة داق ااثمايز والتفاوت بين الناس؛ زيادةه وتقصاء 
وتوسطاً وقد استجابت الميادين التربوية على وجه السوم» وميدان علم الس 
على وجه الخصوص لهذ الحتبقةء حيث ظهر ميدان التربية الخاصة وللذى 
لصبح ينطر إليه باصتبار» طما متخصصا للتعامل مع ققئات الأكثر خصرصية 
فى المجثمع , وهم الأفراد ذوو الاحتياجات الخاصة وافذين يتحرفسون يشكل 
واضح عن الطبيعى والمأئوف» كالأشخاص امعاقين عقليا ومسمعياء ويصريأ 
والمضطربين انفعاثياء والموهوبين: ولبدعين والعباقرة وإذا كنا قد أسسميتا 
أولئك بالافراد الأكثر خسوصية؛ فهناك من هؤلاء الأشحاص من هم كثشر 
ولد خصوصية وهم الأطلف ال ذوو صسعوبات التعلم Lea‏ 
Die‏ .محمد عادل حجلچی» ۲۰۰۳ 1 

وعد مسموبات التعلم من الموضو عات المهمة فى اقرقت الحاضر فى 
مجال الثربية الخلصةء والتى حظيت باهتمام كبير من المهتمين على لخثلاف 
تخسصاتهم» كالأطباء» وعلماء التقص» وعلماء التربية. وعلماء الاجتماع؛ وهذا 
الاهتمام بعد مرا طبيعياً, حيث تشكل هذه اة شريحة كبيرة تفرق كل ففشات 
التربية الخاصةء هذا بالإضافة إلى التطور فى عمليات الكشف» و الت شخيس» 
والقبيم ٠‏ (قحطان أدمد الظاهر » 1١١ ٠٠١١‏ 


وذظرا لتعدد مظاهر مسعوبات التعلم» وعدم ثبات هذه المظاهر لدى جميع 
الأاراد ذوى صعويات التعلم؛ فقد تعندت المصطلحات التى استخدمت لتال ى 
هذه الفثة مث : إإصابة للدماغ؛ والخال الوظيفى اليسسيط واحتياس الكلا 
وخيرهاء لإلسيد عبد لحمیدء 1۹۹١‏ 

ويرجع النضل إلى كير 7ة فى التوسل إلى مسطلح الصعوباف 
للخاصىة Specie Learning Disables pl‏ , ونك فى محاولة مله 
للتفريق بين صعوبات التعلم؛ والظروف والعوامل الأخرى التى يكن أن توثر 
فی انخفاض مستوی التحصیل الأکادیمی 

ويشير اعديد من الباحثين والدارسين فى ها لمجال إلى لن أشسار 
المسعوبة فى للتعلم تمتد لتشمل شخصية المتعلم كلهاء فهى خالباً ما تودى إلى 
نماذج سلوكية لجتماعية من شأنها أن توثر عالياً على الطفل وأقرانه قى الفصل 
الدراسىء وأن هذه الصعوية تردى إلى هدر جزء كير من طاقات الطفل 
والمعلمء وتسيب للطلقل لضطرابات انعالية. وتجطه ميل إلى الاكتت اب» كا 
آدها تؤدى إلى تكرين صورة سلبية عن الذات» (تحی قریات: 2۱۹۸۹ ٤4١‏ 

ويتقق مع هذا قرای فيصل ازرد ( ۱۹۹۱ 4۱۲۲ حیث یزرکد على 
ضرورء الاحتمام بالأملفال نوی صعربات التعلم» وذك لما یترتب على وجودهم 
من العديد من المشكلات المدرسية؛ واننفسيةء واقساوكية» هذا بالإضافة إلى أن 
عدم علاج صعوبات التعلم يؤدى إلى التشار ظاهرة التسرب من المدرسة 
وزيادة هة الأميةء والكخلف الدراسى؛ مما يؤدى إلى هدر الطاقات واتقدرات 
النى توجه من أجل عملية للتعلم 

ونظراً لأن الصعوبة فى التعلم تمثل مدعلقة تؤثر فى المج ال القفسى 


صعويات اقتعس بير قشقهى 


لامتعام» كما نمثل منطقة ضعف اديه تثراكم حولها ضفوط إذا لم تعالج تتسد 
لتشمل شخصية المتعلم كلها؛ كان اقكشف المبكر عن صعويات التعلم له اشرء 
الإيجابى فى تهينة الطلقل بشكل حترقى لمتطلبات عملية اتطم؛ حبث رساعد ذلك 
على السير بخملي سليمة بعيدة عن أى تعثر قد يكون له أثر كبير قى الطفسل» 
ومستقبله» ورتم ذلك من خلال القباس» والتقييم المبكر الذى يؤدى إلى رضع 
الطفل فى برامج تريوية للاج الصعوياث ئى يعانى متهاء وبالتالى فإن الشف 
الميكر لصمويات التعلم يؤدى إلى علاج مبكرء وتهيلة الطلفل تهبشة حايقي 1 
المتطلبات الحياة واللدراسة. 
وتعد اتصعوبات اللغوية أحد لواب الأساسية لصعوبات التطمه وقد 
ظهر فلك عندما صل سيجمون 0۸ع ۹4 1) لمفهوم صعريات التطم 
حيث قكر آن الطبيعة الحقيقية نصعوبات التعلم تتمثل فى كونها مشكلة من 
مشكلات الاتصال اللغرى ار فيم لرموز قلغوية. 
زصبدقناصر انیس , 1۹۹۲ 
وقد حظيت مشكلات الاتصال للغوى لدى فنة التلاميذ ذوى مسعوبات 
اتلم باهتمام الباحثين فى قبينات المختلفة بوفى هذا الإملار تفيد الدراسات اقتى 
اجريت فى ابينة العربية عن ارتفا معدل صعوبات اللتطم الخاصة باللغة 
العريية بدرجة كبيرة حيث تفرد دراسة صد عراد (۱۹۸۸) بان تسبة الذين 
يعائون من صعوبات تعلم فى اللغة العربية من بين عيتة قولمها )٠٤١(‏ ملفلا 
ھی ٥۲,۲١‏ کما تفید دراسة مصعطفی کامل (۱۹۸۸) لن لمبة صسموبات 
التعلم فى اللغة العربية %۴١‏ من بين عبدة قوامها )٤١۹(‏ طفل بينما فيد 
دراسة فتحى الزيات (1۹۸۹) بان نسبة من يعانون من صعربات تعلم فى اللغة 
;® 


سبلت التعبير الشفهى 


نة ۴) طفلاً هى 1١,۸١‏ %» كما تفيد دراسة السيد 
صقر (۱۹۹۲) بأن نسبة انتشار صعويات للتعلم هى ۹4.٤6ء‏ أما دراسة عبد 
النلصر أنيس فتفيد بأن نسبة شروع صعويات التعلم فى اللغة العرية ادى عيئة 
قوامیا )٤۱۹(‏ مفلا هی %۱٦,۵‏ وهی تسب کبیرۃ قد یاتج عنھسا مشکلات 
فسية سلبية تعوق عملية التعلم , كما تؤدى هذه المسمويات إلى فقدان المستهام 
الثنة بالنفص» والدافمية والاهتمام لإئجاز المهام الدرأسية ٠‏ 
وقد أشار کل من سمیٹ وآخرین 1۾ e٤‏ اا5 (1997) ومسارجی 
وآخرين 1ھ e‏ »11 (1997 ویريسان ورين Bryer & 7ya‏ 
ر1986/ إلى أن الصمعوبات الخاصة باانغة لشفهية تتراوح نسبثها ما بين ‰١‏ 
%1١‏ من الصعوبات التى وعانى منها التلاميذ ذوى صمعوباث التعام, ويمكن 
تفسير هذه الزيادة فى نسبة صعوياث التعبير الشفهى فى ضوء معرفة أن معظم 
للتعليم المدرسي يهتم بصفة أساسية بتعليم التراءة والكتابة أى تعليم اللغة فى 
شكلها المكتوب » الأمر الذى يزدى إلى إهمان تعليم الجانب الشفهى للغةء ولعل 
هذا الأمر مرئيط بابيئة قوالدية التى ملالما تربط بين تهاب الأبناء للمدرسة 
وبين تعليمهم فلقراءة والكتابة , الأمر الذى يجعل اللغة فى شكلها المكتوب تحوز 
على اهثمام وعناية أكثر من تعليم اقلغة فى شكلها لشفهى المتطوق ؛ مما يشكل 
سعربة فى اللغة انشقهية لدى التلاميذ بصغة عامة والتلاميذ توى مسعوبات 
التعلم بصفة خاصة٠‏ 
وفي ضوء تحديد خصاص الأطفال ذوى صمربات التعلم شير تەريف 
وزارء التربية بولاية أونتاريو بالولايات المتحدة الأمريكية إلى أن الأملفال ذوى 
صعوبات التعلم هم فئة من الأطقال يعائون من امنسرايات فى واحدة أر لكثر 


CD 


سوباك اتير الشفه 


من العمليل المتضمنة فى فهم وإستخدام اللغة المكتربة أو الماطوقة وهه 
الاضطرابات يستل عيها من التتاض الدال بين التعصيل والشرة فى واحدة 
على الأقل من مجالات اللغة المستقبلةء واققدرة على التمبير قلغوىء وتجميز 
اللغة۰ (السید صقر , ٠١۹۴۲‏ ؛ ٣‏ 

وعد الصمعوبة فى التعبير الشفهى بمثابة عجز حقيقى عن الاشئرك في 
معظم رجه اليا الاجتماعية وهي فى ارقت اسه أمر خطير؛ لأنها تؤدى 
إلى تخلف تريوى +ما تمثله من صعوبة فى الفهم؛ والتحصيء لدراسى؛ فتك أن 
الجزء الأكبر من العملية التعليمية يتم عن ريق اللغة الشفهيةء فااقدرة على 
التعبير عن الذات, وقهم لحاديث الأخرين قدرات أسادية تلاستفادء من التعلم 
الذى تقدمه المدرسة, وفى هذا الإطار كدت شيا وير 84e‏ & ,8۸4 
1997 أن الصعوية فى اتعبير الشقهى لها تأئير تيس قغط على الإنجاز 
الأكاديمى فى جميع موند الدراسية» بل على قتوافق قاقسى والاجتماعى 
للفرد. 

ويتضح مما سبق أن صعوبات التعبير للشغهى تظهر بشكل جلى لدى 
الکلامیڈ ذوی سسمویات التعام , وفی هذ الإاطار پڈیر جروس وم6 1996) 
(179 ماني أن السمعويات الشغهية ثمئل إحدى السمريات التى توئجه لتلامية 
ذوى صعوبات التططم ومن مؤشراك .تلك الصعويات الحديث غير 
المنهوم,الحديث غير افكامل, والصعوية قى تكرار الكلمات المتعددة لمقاطلع. 
وأخطاء فى تتابع الحروف وئميوز لصواتها . 

وفي إبطار تعديد مظاهر صموبات التعبير فلشفهى أشار جروس 
ك (1996,180) إلى أن أهم صعربات التعبير اقشفهى: 


© 


مويك لته بير فش قه 


- الصعوية فى أكتشاف الكلمات المناسبة للموقف ٠‏ 
- الصمربة فى ثبع ومعالجة اللغة؛ حيث يالفظ الفرد بجزء من الجملة فقط ٠‏ 
- قبديل كلمة مكان الأخرى. 
صم للقدرة على التعبير بطلاة فى المواقف المختلفة . 

ولد شار ال4 (Siegel & Gold, 1982 : 207-202) (5il‏ 
(1997 باه إلى أن صعويات التعبير الشفهى توشر على كدرة المستعام فسي 
لكتساب لللغة, ومن هذه الصعويات: 
¬١‏ صعوبات تكوين الكلمات والجمل ٠‏ 
۲- صعوبات استخدام اللغة. 
~٣‏ صسعوية لمعالجة المعرفية اللغوية. 
“٤‏ لختلال التصمية٠‏ 
~١‏ استخدام التواعد اللغوية شكل خاطئ . 
¬١‏ ترترب الكلمات ثرتيباً ير صسحيح» وأستخدام جمل تاقصة. 

کما قسم کل من یلوم ولاھی ۱۹۷۸ ر٤۵۸‏ & 81007۸ صعربات 
التعبير الشفيى إلى صعربات خاصة بالشكل وصسعوبات خاصة بالمحتوى 
وصعوبات خلصسة بالانىتخدام )517 : 1981 iı (Tarveıt & $0 (h,‏ 


متضج آنا مما سبق مدی قباین مععويات التمبیز الشفهی رتعددهاء بحيث 
شملت جميع جواتب اللغة الصوتى» الصرفى؛ النحوى» الدلالى , كما يظهر 
اين هذه الصعوبات من صف دراسئ إلى آخرء 


صعري تك النعسبير الشفهى 


المدغل إلى الدراسة. 
مشكلة الدراسة : 


فى إطار الاهتمام بصعوبات اللغت والتعبير فاشفهى دى التلاميذ ذرى 
سعوبات التعام» أشارت العديد من افلترجهات النظريةء وافبحوث واندراسات 
السابقة" إلى ضرورة الاهتمام بهذه الصعوبات تشخيصاً وعلاجاً , وسن هذه 
الدراسات در اة ماكورد وهساينز 5ر11 & ۸1€074 (1988) والشى 
استهدفت تحليل أخطاء التعبير الشفهى لدى التلاميذ ذوى صعوبات اتلم 
ونظرانهم العاديينء وذاك من خلال تسجيل أحاديث المجموصتين ياستخدام 
شرائط كاسيت» وتعايلها؛ لتعديد أغطاء التعبير فلشغهى أديهم, ‏ وأسقرت لتائج 
الدراسة هن أن نسبة لخطاء التسبير الشفهى لدى لتلاميذ ذوى سعوبات التطم 
أكبر من نسبة أخطاء التعبير الشفهى لدى لثلاميذ الماديين ٠‏ 

وقد اتجهت بعض الدراسات للكشق عن الفروق بين التلاميذ ذوى 
صدعويات التعلم تراهم #عاديين فى مللاقهم التعبيريةء وأهم السموبات الت 
تواجههم فى أقساء تاك منها : درفة لان ولیوندسكی & دوا 
Leandawki‏ (1994) , ودراسة روت وآخرین ھ +» £014 (1995) 
حيث أففهرت لتائج هذه الدراسات وجود فروق ذات دلالسة إحصالية بين 
مته سطى دام التلاميذ ذوى صعوبات التعلم» وغيرهم من العلديين قى لطلاة 
وأسلوب التعبير, و استخدام كلمات ذات معنى» واستخدام أدولت الربط, 
وأدولت التعريف» و التكير نانح اتلاميذ العاديين ٠‏ 


سوب ينم عرض هذه الدراسات بالتقصول فى فصل الثالث من فصول هذه الدرلة: 


e 


سوباك التعبير الشسفهى 


e 


كما فامت ماٹنوز 5م1٤۸۴‏ (1988) بإجراء دراسة هدفت إلى 
وصف وتحديد قدرات الاصال الشفهية ثدى التلاميذ ذوى صعويات لاتعام وذلك 
من خلال مقياس الكفاءة الاكمالية الشقهية وقد أسفرت نتائج لدراسة عن أن 
التلاميذ ذنوى صعوبات التعلم لديهم عجز قى المقردات والتراكيب ورثابة فى 
نطق اللغة للشفهية ٠‏ 

وقد هدفت در اسة جولدستين و آخرين ! ۲ء ۸م141٥‏ (1993) إلى 
فحص اعلاكة بين الفهم القرائى» ومهارات سرد القصة الشفهيةء وثقييم تراكيب 
القصة اشفهية لدى التلاميذ ذوى صعويات التعلم» وقد لفرت الدراسة عن 
مجموعة من النتائج مذها مضعف التدرات الروانية لذى التلاميذ #عاديين وثوى 
صعوباث التعلم» حيث يظهر ضعق التلاميذ ذوى صعوبات التعلم قى تيل 
وتركيب القصة وقلة افمفردات والترلكيب وعدم صحتهاء 

اما در اة ماکفورد وتشيبارد Shep a4‏ & 1۴04 (1995) ققد 
استهدفت المقارتة بين الحديث الشفهى والحديث المكتوب دى اتلاميذ ذوى 
صموبات التعلم» وتلك فى عدد الكلمات وطول الجملةء والوحدة للفكريةء حيث 
تم استخدام مجموعة من الكروت المصورة لتحقيق هذا الهدف» وقد أسفرت 
نتاتج الدراسة عن أن التلاميذ ذوى صسعريات التعام وعانون من م موية فى 
التعبير الشقهى عن الصسور المتدمة تهم» ويظهر ذلك قى طول الجملة ومعطلى 
الكلمات المستخدمة؛ والوحدة للفكرية؛ كما يعانى هولاء ااتلاميذ من صعوبة فى 
تكرين الوحدات الفكرية شفهياً. 

وقدم هومفریس وآخرون 1ه ۲ [٥/5‏ (1994) دراسة بهدف 
الكشف عن صعوبات التعبير الشفهي التى يجدها المعلمون بين التلاميذ ذوى 

a, 


رباكت لت سير شاه 


الانتباهء وقد كشفث نائج الدراسة عن أن التلاميذ ذوى م_شكلات 
الائتباه لديهم نسبة أعلى من سعربات التعبير الشفهى. 
وبالر غم من أهمية هذه الدراسات إلا أنه من الملاحظ أن أياً مله ا قم 
يتداول علاج صعويات التعبير الشفهىء» ر تحديد أهم مبادئ العسلاج وملاس 
البر نامج العلاجى الذى يمكن من خلاله علاج مثل هذ المسموباتبرفئيجة لذلك 
قدمث بعض الدراسات رامع وفنيات لتدذل العلاجى لبسض صسمويات التعبير 
الشفهى ومن هذه لدرلسات : 
- درلسة عبد قحميد عبد الله )1۹۸١(‏ والتى استهدفت تقويم لتعبير السشفهى 
ندى الئلاميذ العاديين بالمرحلة الإعداديةء حيث تم بتاء برنامج علاجى لقمية 
عض ميارات التمبير الشفهى لهؤلاء التلاميذ > وقد توصات الدراسة إلسى 
وجود فروق دالة إصصاقياً بين متوسطى أداء التلاميذ يالمرحثة الإعدادية فى 
مهارات التعبير الشفهى قبل دراسة قبرنلمج ويد أصالح التطبيق البمسدى. 
مما يعنى أن ابرتامج كان له أثر فى تتمية مارات اتعبير الشفهى لديم ٠‏ 
لما دراسة لحمد فؤلد عليان (1۹۸۸) فقد استهدقت بناء برنلمج علاجى 
لتنمية مهارات التمبير الشفهى ادى الثلاميذ العاديين بالستين القمس السلس 
من مرحلة التطيم الاساسي وقد أكدث لتانج الدراسة على أن قبردامج العلاجى 
له تأثير إيجابى فى زيادة عدد الكلمات والجمل والفقراته كما أسهم فى التخنص 
من لكرار الجمل والكلمات ٠‏ 
وذ قدم جمال العيسوى (۱۹۸۸) برتامهاً علاجياً لتتمية مهارات 
التعبير للشفهي الكاصة بالأفكار؛ انخاتمةء؛ الترلكيب» جمال الأمسلوب لسدى 
الطلاب الماديين بالمرحلة الثانوية معتمدا على أسلوب التعييذات» والمنافشة موقد 


وسات قت بير قشفهی 


أسفرت تثائج قاراسة عن وجود فروق دللة إحصائياً بين مترسطى أداء مثلاب 
المرحلة لثانرية فى التعلبيق القبنى واليعدى لبطا#ة املاحظة المستخدمة لقاس 
فاعاية البرنامج لالح التطبيق البدى. 

كما استهدفت دراسة جمال العيسوى )۹۹١(‏ بداء برلسامج اثلمية 
مهارات التحدث, ثم تعرف أثر هذا البرتامج على مهارات الاستماع الهائف 
لدى التلاميذ العاديين بالصقين الرايع والخامس من التعليم الأساسىء وقد اعثمد 
البرفامج على أساليب تمثيل الأدوارء والوصف» والمناقشة وإعادة الرواية. وقد 
أسغرت نثائج الدراسة حن وجود فروق دة إحصاقياً بين متوسطى أذاء تلاميذ 
الصفين الرابع والخامس فى التطبيق القبلى والثطبيق للبعدى أبطاقة الملاحظة 
لمهارات التحدك؛ وذلك لصائح التطبيق البعدى, مما يعلى قاعلية البرذامج فسى 
تتمية مهارات التحدت ٠ ٠‏ 

أما دراسة بثينة محمود (۹۹۹) فقد استهدفت تنمية مهارات الحرار 
الشفهى تدى لتلاميذ العاديين بالمرحلة الإعدادية , حيث قامت بتحديد أنشطة 
الحوار الوظيفية المتاسبة نهؤلاء التلاميذ مثل المناقمشة؛ البرتمان الصغير» 
الندوة وقد كدت نتائج الدرئسة غلى فاطية الأنشطة المستخدمة فى تلمية 
مهارات الحوار الشفهى لدى خينة الدراسة٠‏ 

ومن خلال العرض السابق انتائج الدراسات السابقة يمكن الإشارة إلى 
مایلی : 
١‏ إن التعرف على اتلميذ صاحب الصعوبة فى اتمم وتشخيص هذه السعوباة: 

مبكرا يؤدى إلى الحد من العديد من المشكلات٠‏ 


CD 


صعوبات اقتعسبير الشسفهى 


“١‏ بمثل البحث فى مجال صعوبات التعلم ضرررء ملحة فى الرفت الحالى 
وذلك تجنباً للهدر التعليمى للذى قد ينتج عله 

٣-آشارت‏ العديد من التممورات النظريةء والدراسات السابقة إلى أن الأطلفال 
ذوى صعوبات التعلم يعافرن من كصور ولضح فى التعبير الشفهى٠‏ 

-٤‏ أكدت العديد من الترجهات افنظرية على ضرورة أذ صسحويات الشعبيسر 
الشفهى يمين الاعتبار حبث إن إهمالها يزدى إلى آثار سلبية ليس من 
الناحية الأكاديمية فحسب» بل فى الجوائب الاجثماعية والافعالية أيضأً 

-٠‏ أكدت فعديد من الدراسات طى وجود فروق دالة فى القدرة على التعبير 
الشغهى بين التلاميذ ذوى سعويات التطم والتلاميذ العاديين لصالح التلامية 
ا ادیین , مگ ل ٠‏ درل ة لان وليونشه کی 
nL ewandawsk‏ 194) , ودراسة مسعید عب دال فی 
(۱۹۹4), ودراسة روث وآخرین (1995) اه 1ء 4۸ ۸۔ 

~٦‏ غالبية الدراسات التى تناولت برامج ريب التلاميذ على مهارفت التعبير 
الشفهى أجريت على التلاميذ العاديين مما يشير إلى ندر فدراسات- قى 
حدود علم الباحثة - الخاصة بإصاد برلمج علاجية لسموبات التعبير 
الشفهى خاصة بالتلاميذ ذوى صمويات التطلم؛ وهو ما تهدف الدراسة 
الحالية إلى إعدادهء 

بناء على ما تقدم, ولي ضوء المرض السابق فى مقدمة الارالسةء 
ونتائج الدراسات السابقة تتحدد مشكلة الدراسة الحالية فى كينية تشخيس 
صسموبات التمبير الشقهىء والئساؤل عما إذا كان التدريب على برنامج علاجى- 


O 


سوباك التع سيير للسفهى 


قائم طى دريب التلاميذ ذرى صعوبات التعلم على أشطة متتو لعلاج 
صعوبات التعبير الشفهي تديهم - ذا فعالية فى علاج صعوبات التعبير الشقهى 
لدى التلاميذ ذوى صمعويات التعلم ٠‏ 
ومن هنا تحاول الدراسة الحالية الإجابة على السؤالين الرئيسين : 
-١‏ ما صعوبات فتعبير انشفهى دى اتلاميذ ذوى صعوبات التعطلم عيلة 
الدراسية ؟ 
۲-ما فعالية برنامج تدريبى فى علا صعوبات التعبير الشفهى لدى 
التلاميذ ذوى صعوبات اتلم عينة قدراسة ۴ 
هدف الدراسة : 
تهدف الدراسة الحالية إلى : 
1 تشخيص صعويات لتعمبير الشغهى ندى قتلامية ذوى صعوبات التعلم عينة 
الارشة . 
۲-إعداد برام لعلاج صعوبات لتعمبیر قلشقهی لدي التلامرڈ ذرى صعوبات 
التعلم حيلة لدراسة. 
أهمية الدراسة : 
تنيع أهمية الدراسة الحالية من : 
-١‏ اهتملمها بمجال صعربات قتعام» والذى يعد من المجالات المهنة؛ نرا 
لذيوع والتشار حالات صعوبات التعام وعلى وجه الخصوص اوبات 
الخاصة باللغة للعربية حيث أكدت إحدى الإحصائياث على أن ۷٠‏ - 


E 


سعويسات تبر قشفهى 


a 


%۸٠‏ من التلاميذ الذرن يعانون صعويات تعلم فى المواد الدراسية المختلفة 
يعانون صعوبات تعلم فى اللغة العربية؛ 
۲“ تشخيصها لمسعوبات فلتمبير انشفهى الى يالى مله التلامبذ ذوى 
صسعوبات اتلم 
۳- ما تقدمه من برنامج لملاج صعوبات التعبير قشفهى مما يقل من الفالد 
المادى والجهد البشرى والاضطرابات فنفسية المصلحبة لهذ الصعوية ٠‏ 
مصطقحات الدراسة : 
مفهوم صعوبات التعلم : 
تعرفه الباحثة إجرائاً أله (مفيرم يشير إلى مجموعة غير امتجائسة من 
الأفراد ذوى تكاء متوسط؛ أو فوق المتوسط يظهرون اضطرااً فى العمليات 
الغوية الخاصة بالتعبير اللشفهى» مما يظير أثره فى انخفاض تعصيلهم 
الدراسى قى المجالات الأكاديميةء كما يظير اثر أيضاً فى عدم استقرار جالة 
الأفراد الالفعالية والنفسيةء وعنم توافتهم مع قمحيطين بهم» ويستثنى من هزلاء 
الأقرك موو الإعلقة الحسية سواء كانت سحية و بصرية أو حركية كنك 
المقلغرون ليا والمضطلربون انقعقياً. والمحرومون قايا و لتصادياً م 
صعوبات التعبير الثفهي : 
تمرف صعربات التعبير الشاهي إجرائياً بأنها [عجز أفراد العيدة هن 
أداء اقمهام ذات الطبيعة لشفهبة المطلوبة منهم ) وتتمثل سعربات التعبير 
الشفهى فى : 


E 


صعوبات التعسبير لشسفهى 


-١‏ الصعوية قى قلق الأصوات المتشابهة تطقاً صحيحاًء 
۲- للصعوية فى استحدام جمل متكاملة الأركان . 
۴- الصعوبة فى استحدام الاستفهام والجواب عنه ٠‏ 
4- الصعوبة فى استخدام الكنمات المداسبة للسياق٠‏ 
-٠‏ الصسموبة فى إنتاج موضوح متكامل الأركان ٠‏ 
أدوات الدراصة : 
قتمفل أدوات الدراسة فى : 


: اختبارات الدراسة‎ -١ 


أ- الأدوات الخاصة بتشخيص التلاميذ ذوى صعوبات التعلم وتتضمن : 


0۹۷۸( نجار الذكاء اللصور إعدادزاجد ذکی صاخ‎ -١ 

۲~ امحبار الهم القرانی لاطغال [عداد/رخیری الغازی بدیر (۱۹۹۸) 

۴- اختبار پندر بجشطط البصری - اخرکی ‏ (عداد/لوریا ندر 
اعریب ممطفي فهمي وسيد غيم 
ت 

-٤‏ قياس وكسار لذكاء الأطفال المعدل تعريب وتقلين مد هماد الاين الماعيل 
رنریی کامل ملیکة (۱۹۷4) , 


ست 


صعويات الته بير الشفهی 


ب- الأدوات الخاصة بتشخيص التلاميد ذوى صعوبات التعبير الشفهى : 
اخبار تشخيصص صبعوبات العبير الشفهى ادى افلامية ذرى صعرهات التطلم . 
إعداد لالجلا 
۹- - برنامج التراساد إعداد/الراسة. 
هينة الدراسعة : 
تمثات العينة الأونية الدراسة فى ٤١١‏ تلميذا وتميذة من ثلاميذ العف 
الخامس الابتدائى, وبعد تطبيق الاختبارات الخاصة بتشخيس صعربات التعلم 
عايهم تم التوصل إلى فلعينة النهالية تلدراسة » مم فى ٥١‏ الميذا وثلميذة, ثم 
تقصيمهم إلى مجموعتين : تجريبية وعددها ۲١‏ تلمينا وظميذة , وضابطة 
وعددها ۲۰ لميذا وقلميفة . 


فروض الدراسة : 
قى ضوء ما تم عرضه من دراسات سابقة تحارل الدراسة اللحالية 
لختبار صحة الفرومتص لتالية : 


-١‏ توجد فروق ذات دلالة إحصائية قى الجانب الصوتى التمبير الشفهى فى 
نطق الأسوات المشابهة نةا صحيمأً بين متوسط درجات ثلاميذ 
المجموعة التجريبية ومتوسط درجات تلاميذ المجموعة الضابطة فى 
القياس البعدى لماح مئوسط درجات المجموعة التجريبية 

۲- توجد قروق ذات دلالة إحصاية فى الجانب النحوى بين مترسط درجات 

تلاميذ المجموعة التجريبية ومتوسط درجات تلاميذ المجمرعة الضابطة فى 
القياس البعدى لصالح مئوسط درجات ثلاميذ المجموعة التجرييية ‏ 
@©— 


EEO 


وبتفرع من هذا الفرض الفرضان التاليان : 

أ~ توجد فروق ذات دلالة إحصائية فى استخدام جمل متكاملة الأركان بين 
مثوسط درجات تلابيذ المجموعة اللتجريبية؛ ومترسط درجات تلاميق 
المجمرعة الضابطة فى اللتراس البعدى لالح متوسط درجات تلاميذ 
اامجمرعة لتجريبية ٠‏ 

بب“ توجد فروق ذات دلالة إحصانية فى استخدام الاستفهام والجولب عليه بين 
متوسصط درجات تلاميذ المجموعة اقتجرييية ومتوسط درجات تلاميذ 
المجموعة اقضاببلة فى اليس اليسدى الالح متوسط هرجات تلاميذ 
المجموعة التجريية. 

-٣‏ توجد فروق ذثت دلالة إحصاتية فى الجانب #دلانى بين متوسط درجات 
تلامرذ المجموعة قتجريبيةء ومترسط درجاث تلاميذ المجموعة الضابطة 
فى القاس لابعدى لصاح مترسط درجات تلاميذ المجموعة التجربيبية٠‏ 

ويتفرع عن هذا الفرض الفرضان التاليان : 

توجد فروق ذات دلالة إحصائية فى استخدام كلمات متاسية تلسياق بين 
متوسطل درجات تلميذ المجموعة التجريية ومترسط درجات تلاميذ 
المجبوعة الضابطة فى القياس البعدىء؛ لصائح متوسط درجات تلاميذ 
المجموعة التجريبية ٠‏ 

ب“ توجد فروق ذات دلالة إعصمانية فى إتتاج موضوع متكامل الأركان بين 
متوسط درجات تلاميذ المجمومة التجربييةء ومتوسط درجات تلاميذ 
المجموعة الضابطة فى قياس ابعدى لصالح مترسط درجات ثلاميذ 


المجموعة التجريبية. 
ت 


صعوي ات الت بير الشفهى 


إجرادات الدراسة : 
تتحدد إجراءات الدراسة انحائية على انحو قتالى ؛ 

ج قبن ية لاود دري مرنات فم تار مات لوق 
التباعد (الداخلى/الخارجى)» والاتبعاد والتوصل إلى العينة النهائية. 

۲- إعداد وتطبيق أدوات التشخيس الخاممة بصعوبات التعبير الشفهى على 
التلامية ذوى صعويات التعلم. 

۴- تطبيق البوتامج اعلاجى على تلاميذ المجموعة الكجريبية 

“٤‏ تطلبيق اختبارات التشخيص الخلصة بالتعبير الشفهى بعد تطييق البرن امج 
للكشف عن فاعلية فبرتامج. 

-٠‏ استخدام الأساليب الإحصاتية لمعالجة البيانات» وقوسول إلى تكاج لدراسة 

وتشسیرهاء 


صسعوياكت الت بير الشقهر 


الفصل الثاني 
الإطار النظري الدراسة 


أولا: نشأة علم النفس اللغوى 

انیا : مرا حل النمو اللنوی 

ثاثا الأنظمة اللغوية 

رابا : العوامل المؤثرة على قدرة الطفل على النمو اللغوى 
خاهسا : التعبير الشفهى مفهومه وعملياته 

ساسا : صعوبات التعلم 

سابعا : صعوبات التعبير الشخهى 


خصل الان 
الإطار النظرى للدراسة 

مقسدمسة : 

يتناول هذا القصل الإطار النطرى لادراسة , ريحتوى على درالسة 
لمتغيراتها من الناحية للغويةء ومن نأحية صعريات قتعلم ءوقد تم دراسة هذه 
اللمتغيرات من خلال الحديث عن مداخل تعلم افلغة؛ ونشأة الدراسات النصلغوية 
والتظلريات المفسرة لاكتساب اللغةء ثم الائتقال إلى تناول النمو اللفضورى» 
ومظاهر الفشل فى الكتساب أنظمة قلغةء ثم مفهوم التعبير الشفوى» وعصلياشه 
وموقعه بين فنون فلغة المختاة » تم الاتقال من ذلك إلى ت_اول مغهوم 
سعوبات التعلم والتصنيقات المختلفة لهاء ومفهوم صعوبات التعبير الشفهىء 
والائتهاء من ذلك كله إلى كينية تشخيص صعوبات التمبیر الشفهی, وقیما يلسی 
تناولى ذلك 


أولا : نشأة عم النفس اللفوي : 

ترجع الملاة بين علم اغة وعلم نفص إلى طبيعة اللغة باعتيار ها أحد 
مظاهر السلوك الإنسانىء ويما أن علم النفس يعنى بدراسة السلوك الإسانى 
عامةء فقد اعتبرت دراسة السلوك اللقوى حلقة اتصال بين علم اللفة وعم 
النفس رهو ما يطلق عليه علم الاس اللغوى. 


ازول صطلبة, ۱۹۹۵ + ۲۲ 


ويمكن اعتبار هذا الاتصال على هيئة معرر متصل تظهر داخله 
وجهات الاظر اقتراباً أو ابتعادأً من لحد القطبين. كا تباين تأكيداتها على أحد 
الجوانب لللغوية, أو الجوادب النفسية؛ ويوضح للشكل )١(‏ طبيعة هذا المحور ٠‏ 


ار كيبات التحرية 


شكل )١(‏ العلاقة بين علم التفس»ء وعلم الئخة ٠‏ (تقلاً عن : محمد رفقى 
عیسی» ۱۹۸۷ : ۱( 


بتضح من الشكل )١(‏ اهتمام النغريين باناهرء افصوتية فلفة ققى 
تصدر عن المتحدث ونتخذ شكل موجات صوئيةء ييتما لا يهتمون بثلك العمليات 
العتلية التى تسبق ذلك» حيث تعتبر موضوماً من موضوعات طلم النض» 
بالإضافة إلى ا«تمامهم بالسلرات النفسية التى تعدث دال الفرد دما تمل 
الغ جهازه السمعى ثم تلقل إلى جهازه العصبى ٠‏ 
مد رفقی صیسی, ۱۹۸۷ :1۲ 
بمعنى آخر أن علماء قلغة ليسوا معنيين أساساً بعمل أحكام خاصة عن 
جني 


صعوبسسات التعسبير لشفو 


مطابقة الكلام للقواد اللغوية العامة ولهذا فهم مهتمون بالوسسف البناين 
الظواهر اللفويةء وثشمل النغمة الصوتية التى يتم استخدلمها (الفوئيسات)» 
رالتتابمات الصوتية الملطوقة ذاث المعنى (المورفيمات)؛ وقواعد تكوين الجمل 
(التراكيب)» وقراعد فهم ما تعنيه الكلمات (قدلالة أو الممنى)» لما علماء الس 
فمهمتهم استددام أساليبهم وملهجهم للبحث عن الطراق التى تترجم فبها الكفاءء 
لاستخدامها في مولقف عيائيةء وللمركائيزمات التفسية التي تف خالف الاداء 


الأغوى» ثم العوامل للتضسية التى تسبب انحراف الأداء عن 


ازعبدالمجید سید لحمد ,1۹۸۲ + ١‏ ۱) زکریمان بدیر وبل سادق fe‏ 
وفی هذا الإطار پذکر روبرت مول سو (۱۹۹۸4 : ۲-4۸۵ 4۸/, أن 
دراسة اللغة أمر رتيسى ليس قط من أجل الاتصال» بل أيضاً من أجل التفكير 


وتمثيل المعلومات فارتقاء لثغة بين أدراع البشر يمشل شكلاً متف ردا من 
التجريده وهو تلك الألية (الميكائيزم) فتى يمتقد أنها أساسية للتعرف» كما أن 
للتجهیز اللفری إوو٤ ١٥٣‏ #ع ممه أهمية بل فيا يتعلق بشكل 
وطريقة تخزين المعلومات» وكثير من أشكال التفكيرء وحل المشكلات , وهذه 
العملياث يمكن فهمها بوصقها عمليات تتضمن اللغةء هذا بالإضافة إلى أن اللغة. 
تؤثر فى الإدراك» وهو الجائب الأساسى فى الثمرفه ولهذه الأسباب جظيت 
اللغة بدراسات مكثفة من علماء النفس, حيث تضمنت هذه الدراسات كلا من 
علم للغةء وعلم النفس المعرفى ٠‏ 

ويعتبر إلتاج الغة من المجالات التى تثير اهتمام ملماء الستضس» 
وتستحوذ على جزء من بحوثهم» ودراساتهم» ويئجلى اهئام علماء اللفس 
اللغوبين بإلتاح وفهم اللغة فى تركيزهم على القدرة الإبداجية فى لمتخلم اللخ 


ج 


صعرياك افتبير لشساهى 


وللت تعنى قدرة المتكلم على إلتاج وفيم العديد من الجمل التى لا يحدها عددء 
والتی لم يسمعها أو ينطق بها من كيل؛ ولل ذلك ما قصده ابن جني عندما 
عرف اللغة بأنها "لسوات يعبر بها كل قرم عن أخرلضهم" حيث إن الأغراش 
هي المعانى والدلالات التى يراد نقلها من مثكلم إلى مستمع باستخدام الأمبوات 
المنطوكة. 
لجمعة سید پوسف» ۱۹۹۸ : 1۷-۹۵ 
وتجدر الإشارة إلى أهمية دراسة العلاكة بين المتغيرات النفسية وبين 
لكتساب الغةء فاكتساب اثلعة يرةبط بالإطار التقافى للمجتمع؛ والذى بظهر أثر. 
فى عضن الجوانب اللفسية لدى متعلمى اللغةء حيث أدرك الجميع أن المولمسل 
انفسية بتي تحيط بالفرد تسهم يدور لا يمكن إغغاله عند معالجة الم شكلات أو 
الضعف فى لكتساب اللخةء ويداً يهر الاهتمأم بدرئسة فلفة فى إطار السياق 
العام للتص» وليس كما كان ساتداً في تعلم اقلغة من التركيز على المفردات فقط 
بعیداً عن انسیا والمعنی ۰ 
وقد دمت الدراسات النسلغوية أطرها لحلاجية فى تلازم مع الاهتمام 
بالنمو العظى الفرد والمرتبط بالنمو اللفوى لديهء ولتجسد كفاءة الفرد اللغوية فى 
فنرته على الاستخدام الجيد لمناسصر للغة فى إطار من التناسق والتكامل 
متجسدأً فی قدرته على افتعبیر عن آرائه وأفکاره سواء ب صورة شفهية لو 
مكثوبة؛ ويعتبر التمبير الشقهى مؤشراً مهما الملاقة بين اكتساب اللغة رالعولمل 
النفسية التى قؤثر فيها , وتجدر الإشارة إلى أن علماء النفس ينصب اهتمامهم 
ببئاج قلغة طى جابين؛ 


و 


صعوي ات التعبير الشفهى 
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- انجانب الأول: هو إدرلك الكلسات , وكينية تحويل الأصوات الام 
والفونيمات إلى كلمات لها معنى, وكذلك كيفية التمييز بين كلمة ولخرى بمجرد 
حدوث ای تفیر فونیمی. 
- الجانب الثانى + يهتم فيه علماء الف بالاضطرابات الى تلق بالكلام 
المتطوق سواء كان ناتجاً عن أسباب وعوامل عضوية لو أسباب وطرفيسة 
ويكون الاهتمام فى هذه الحالة موجهاً إلى تشخيص ومعرفة مصدر 
الاضطراب» ثم وصف الأعراض وتصنيفهاء ليس هذا فحسب» بل المساهمة فى 
علاج ونقویم هذه الاطارابات» زچمعة مید پوىفه ۱۹۹۸ : ٣۷‏ 

وقد تمخضت الدراسات النفسلغوية عن تظرية رائدة فى هذا لمجال 
على بد العالم 'تشومسكی' "0۲ط حيث ترجع أهمية جهوده إلى تكوين 
نظرية جديد؛ قي اللغة والتحايل اللغوىأحدثت تحولاً هائلاً قى الفكر اللضوى» 
ولدوات التحايل» وشجاوزت قأثيراتها علم قلغة إلى عد من اللوم الإنسانية 
الأخرى فى مقدمتها علم النفص» ققد تجددت مع تشومسكى فى نظريته اللغوية 
الصلة الى تربط بيت علم اللغة وعلم النفس» حتى إن بعض اللغوبين جطرا عام 
اللخة أهم مجالات الكشف عن إاسانية الإتسان» ويالتالى أصيحت للفة راقداً 
للبحٹ فی طم الت (زمحمود فھمی حجاری. ۱۹۹۴ : ٤۴‏ 
وبعد هذا العرض لاشأة الدراسات التصلغوية يمكننا القول بان فثورة اللفساغوية 
التی حدثت على يد تشومسكى هى ثورة حقيقية شكلت فوهاأرلوء النظرية اللفرية 
أو العفلبة فى سير كيفية اكتساب وتطلم اللغةء ونتك فى مغابل نظريات التعلم 
والنظريات المعرفية التى سادت فترة طوية. وفيما يلى عرض لأهم هذه 
النظريات واتى حاونت تفسير كيفية اكتساب فة 


ويساك الت بير الأسقهى 


أ - نظريات تفسبر اكتساب الئغة : 
-١‏ لظريات تفسير اكتساب اللغة : 
فدمت عدة نظريات لتفسير اكتساب اللغة؛ وفيما بلى عرض ابعض هلها : 
آ- النظرية السلوكية : 

وتهتم نظريات التعام انسلوكية هى معالجتها لنمو اللغوى بالعلاقة بين 
المدخلات والمخرجات» وتوكد على أن كاف أنماط التعلم بما فيها التعلم اللخوى 
يمكن أن تخضع للتفسير من خائل المعايير المتضمدة فى مبادئ التعام السلوكية 
عثل التقليد » والاقتران» والتشكيل» والتعزيز» وغيرهاء حسام البولساوى» 
ET‏ 

وتقوم هذه النظرية على أساس التشريط كمبدأ أساسى لاكتصاب للغخة 
قافخة عبارة عن استجابة يصدرها للكاتن الحى فى مواجهة المثيرفت» 
والاستجابات اقفظية تى يتم تمزيزها تمرل إلى الحدوث والتكر ار شأنها شان 
بابة الاستجابات «(افسيد عبد مید ۱۹۹۲ 

وقد فسر وامسون ۵0 لسلوك اللفظى كبقرة أشكال السلوك فى 
ضوء تكوين العادات؛ حيث يرى أن المتعلم إذا أعطى عدة استجابات لمثير ماء 
فلن الاستجابة التي تتكرر هى التي يتعلمها؛ لأنها الاستجابة التى ستعزز بهد 
نکر ار ها« زطی عبد العظیم سلا ۱۹۹۳ 

لما ممكنر ٣ك‏ فيرى أن اكنساب الطال الغة يتم بطريقة مشابهة 
لنعلم الاستجابات غير اللغويةء عن طريق المحاكاةء وافشرابط أو الاقتران. 


CD 


مويك الت بير قشفهى 


والاشتراط والتكرار» التدعيم أو التعزيز» حيث بوكد على أن تكرار الارتب اط 
بين مثيرين كفي بحدوث الاستجابة اللغويةء فمعنى قلفظ ينشأ من عملية اتران 
بين اللفظ وبين المثير ادال على هذا اللفظ فالمثيرات الفظية (لسوات كاامبة) 
تفترن مع مثبرات شيئية افترانا منتظظماً متكررأً ومثال ذلك حينما تقول الأم 
لطفلها كلمة 'كرسى" مرات عديدة فى اللحظلة النى يتطلع بها إلى هذا السشئ 
المثر اکرسی"۰ ل(کریعان بدیر» وإمیلی صسلدی» ۲۰۰۰ : 4۸ 

فالطفل يكتسب ممان الكلمات بقدر اكتشافه الأشياء للتى تشير إييا 
الكلمات عبر قترانها يالكلمة التى يالف بهاء ويكتسب القواعد التركييية ضدما 
يتعلم الثرتيب الصحيج الكلمات فى الجمل, وعيه فمعنى جملة ما مسن وجهة 
نظر السلوكيين هر الموقف الذى ينطق قيه المتكام بيملة ماء ويلى ذقك امتجاية 
عند السامع» أو هو المنبه الذى يثير استجاية أنظية مسينة؛ إمحمود فهمسى 
حجازی؛ 1۹4۳: 1٩‏ 

ویظهر مما سبق ن لمسنی لا یشخل حیزاً کبیراً دی السلوکیین؛ حیث 
ينصب اهتمامهم طى الظاهر للذى يمكن إخضاعه التجريب ولملاحظة. فاللغة 
لديهم ملوك يمكن اكتسابه عن ريق التجريب والمحاولة والخطا شأله قى ذلك 
شأن أى سلوك آخر , ویؤکد ذلك (حمینی عبد الباری عصرء ۱۹۹۴ ١۴‏ 
حيث بشير إلى أن اللغة عند الملوكيرن هى كلام شفهى؛ وأن قضية المعضى 
لبهم قضية شكلية والمعنى الحتيتى عندهم بتحدد فى قدرة المتعام على إعطاء 
الاستجابة الصحيحة لمثير ماء ومن ثم فالقيمة الحقيترة فى تعلم اللفة صف دهم 
تكم فى قكرين العادات اللغوية وأداٹها بشکل آلی ومیگالیكى , 


چ 


صعري ات انع بير اقشسفهى 


أما دور العلقل فى تعلم اللغة من وجهة نظر السلوكيين فهو سلبى؛ 
ففاعليته تكمن فى قدرته على تقليد الأشكال اقلغويةء إلا أله لا يبادر بهاء لآن 
شكل لغته المنطوةة بتوقف على التعزيز الانتقائى الذى يتلقاه من المحيطين به 
وليس بالاكتشاف الذائى أو الإبداع من قبل الطفنل٠‏ (لسس محمد قامسم؛ 
(Ose‏ 

أما استعمال للطفل للكلمات الجديدة فيفسرها السلوكيون فى طيرء مبدا 
الئعميم؟ حيث يرون أن فلتشايه» والتماش بين الأشسياء لاطبيسيةء وللعلاقات 
القائمة بينها دوراً أساسياً فى عملية تيم المعائى تى سبق لفل أن اكتشفها 
على أشياء متقاربة ء [ميشال زكرياء )٠١ :۱۹۸١‏ 

وتؤكد الملوكية على أهمية ظروف البيئة المحيطة بالطفل كعلمسل 
أساسى فى اكتساب اللغة دون النظر إلى كدراته للداخلية؛ فالكلام عاد السلوكيين 
مثل ى لوع من أنواع السلوك يمكن برمجته وتعليمه تلآخرين» فهم لا يفصآون 
المعلى المكتسب عن الحدث الحصاحب لاكتماب اللفظ لو المدلول؛ لأن معتى 
الصيغة اللغوية يجب أن بحال ادى المستمع فى ضوء عتاصر الموقف الذى 
يكام فيه المتحدث» وفثمثل هذه المتاصر فى : 

.١‏ مفيرات المتكلم : وتتمتل فى الأحداث المملية السابقة للكلام 

۲. اكلام : وهو استجابة وسيطة المتحدث تعد بدورها مثيرات 

الستع. 
.٣‏ استجابة المستمع في الموقف الاتصالى» 
فاكتنساب المعلى إلما يقوم على العلاقة الاركباطية بين هذه العلاصر 
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صعوب ات الت بير افش هى 


الإطار التظري للدراسة: 
الثلاثة؛ والتى لا تتم بمعزل عن العللمسر العيانية للتشى تمشل الواقع 
المحيط :(السيد عبد الحميد» ۱۹۹١‏ (صبد فعزیز امشخص» ۱۹۹١‏ + 
(4r‏ 

ويؤ؟د السلوكيون على ميدأ التعزيز حيث يرون أن تعاسم الاستجابة 
اللغوية يتم حن ريق تعزرز الاستجابات لمسميحة لدى المتعلمء أما إذا لم يجر 
تەزیزها لا تم تعلمهاء وعندهم لا یکمن افتعزيز وحده» ولكن لابد من رار 
الاستجابةء فالممارسة لديهم عامل أساسى لتطم اللغة. (ايف خرمساء وعلسى 
حجاج ۱۹۸۸ : ۷۰( 

وعلى ذلك قلكى يتم تعام استجابة لغرية صحيحة من وجهة نظر 
السلوكية لابد من تقديم أمثلة جيدة للدارسين؛ جتى يقوموا بمماكاتهاء كما يمكن 
تعلم التراكيب عن طريق استخدام الإماط قلقوية قصحيحة التى تعرض على 
المتعلم بور متعددء سواء مسجلة على شراط لر أثاء عرض القصعن 
والصور» كما يتم قعلم الاستجابة للغوية ل صحيحة عن طريق تعزيزها 
شتكر ر 9 :1983 , Afedoroıgh‏ 

ويمكن الاستفادة مما سبق فى إعداد برتامج در اة الحالية للاج 
سموبات للتعبير الشفهى؛ حيث يمكن تضمين اساليب التعزيزء والإشارة 
والتشويق المختلفة فى جميع الأنشطة الغلمسة بالبرتامج؛ كما يتم مسن خلاله 
عرض مجموعة كبيرة من الأشطة قمتنوعة, والتى ثعالج كل صحوبةء وذلسك 
اعتماداً على ميدأ لتكرار كما أشار إيه السلوكيون» كناك يتم تقديم لملأج لغوية 
ماكلملة من خلال شرائط الكاسيت مما يساعد عينة لدراسة على محلكاتيا 
بطريقة ملاكئمة» كما يمكن تضمين أشطة لبرنانج مجمرعة متلوصاة هن 

CD 


سعويسسات اتم بير لش هی 


الصور» والكروت المصورة التى تحكى قصصاً متتوعة باعتباره ا متبهسات 
يكن من حلالها إثارة الاستجابة اللفظية كما أشار إلى ذلك السركيرن ٠‏ 

وعلى الرخم من الأهمية البالغة للتى كحظى بها هذه النظريةء باعتبارها 
من اللاظريات الرائدة فى ميدان علم التفص. إلا أنها لم تلم من الانتقادات التى 
وجهت لهاء حيث فشلات فى تفسير كيفية تعلم ولكتساب فلمعانى المجردة التسى 
ليس لها ولقع ملموس» كنلك فشلت فى تير كيفية تطلم فض الحررف 
والأدولت مثل أداة التعريف (أك)» وحروف الجرء وأسماء الاستفهام» ومع تأكيد 
السلوكية على مبدأ التكرار؛ نجد أن الطفل قد يسمع كلمات وظيفية مثل (لذى)» 
(إذا)» مثات المرات دون أن يثعلمهاء وبالمثل ميدأ التمزيز السذى اعتبرته 
السلوكية أساسا للتعلم الفتنى » فأحياتا يدعم الكبار كل ما ينطقه الصغار مع 
كوده خطأء ومع ذلك نجد الطفل يتخلى حن هذء الكامات الخطا على الرغم من 
تعزيزها كلما تدم قى العر ٠‏ هذا قيما يعلق باكتساب المفردات » أما فيما 
يتعاق باكثساب الجمل قنجد السلوكية عاجزة عن تف سير كيفية تعلم الفرد 
التراكيب اللغرية الجديدة التى لم يسبق تعزيزهاء وخصوصاً إذا علمنا أن الطقل 
لا يمكن أن يتعلم الجملة كسلسلة صوتية مرتبطة بمدلولات معيتةه كما هو 
الحال في المغردات» فالجمل التى يقهمها الطلفل وي ستطيع اس تممالها غير 
محدودة؛ وخاصنة الجمل التى يمكن للطفل تكويتها رغم عنم سماعه لها من 
قبل هذا بالإضافة إلى أن معظم الجمل لا تثكرر بحذافيرهاء 

هذا بالإضاقة إلى سلبية المتعلم خلال عملية التعليم؛ حيث تكمن فعاليته 
فى قدرته على تيد ما يسمع من أشكال لغوية» كما أغقنت هذه النظارية مدا 
الفروق الفردية؛ حيث ترى أن تعلم اللغة محكوم بالظروف التى يئم فيهاء فإذا 


ر 


صعوبسات الت بير الشفهى 


e - 


أخضعنا عدد من الأفراد لنفس الظروف سيتعلمرن بطريقة متشابهة . 
فى إفار العرض السابق يمكن استخلإمس أهم فمبادئ ئى متها المدرسة 
الملوكية فى اتساب وتعلم السلرك اللفوى قى : 

-١‏ مدأ التكليد : فالطةل ربلئ حصيلته اللغوية عن طريق الايد القصدى 
والإرادى لكل ما يسمعه أو يعرض أمامهء ومن ثم فالمخرجات اللغوية اديه 
لا تخرج عن کزنها مدخلات» 

۲- ميدأ التعزيز : فالاستجابة الإجرائية التى يليها تعزيز تستمر ٠‏ والتى لا ايها 
تعزيز تتلاشىء وهذا فتعزيز مصدره المحيط الاجتماعى للطفل ٠‏ كا أكدت 
على مبدا الاشتراة اللفظىء والذى يمكن من خلاله تيل الاسخجابة اللفظية 
(للتمييز) من خلال تعزيز بعض جوائب النطق والكلامء وإطقاء البعض 
الآخر ٠‏ 

٣-التكرار:‏ ويعني الاقتران التكرارى بين الفظ والمثير الال عليه قى تعلم 
الاستجابة اللفوية٠‏ 

ومما هو جدير بالذكر أن عذه المبادئ لايتفصل كل متها عن الآخر بقدر ما 
تشترك في تاسير السلوك لغري فالأطقال يتعلمون تطق الكلماث حن طريق 
التقليد ويحتفظون بما لكتسبوه عن طريق التعزيز ويكتسبون المعافني عن 
طريق الارتباطء 
ب - النظرية اللفوبة : 

رائد هذه للنظریة هو انعالم الأمریکی تشومسکی رد۸۵۳٥‏ اذى 
حول مسار الدراسة اللغوية عخدما زشر ككابه “التركييات النحوية" عام ۷١١٠ء‏ 


@- 


صعويسسات التعسبير الاه 


فى اللغة والتحليل اللغوى تحولاً هاثلاً فى للفك ر اللغوى» 
ورات التحايل» وتجاوزت تأثيراتها علم اللغة إلى عدد من هلوم الإلسانية 
الأخرى فى مقدمتها عم النقس. 
(محمود قهمی حجازی. ۱۹۹۴ :۱) 
والجديد فى التجولات التى أعدثها تشومسكى هو أن ملهج 
التحليل التوليدى التحورلى حول مركز الاهتمام من السلوك اافعلى الظاهر إلسى 
نظام المعرفة التى تكمن وراء استخدام اللفة وفهمهاء وهذا التحول دى دور ه 
إلى هدم الا#تصار على الأبنية الساحية الغةء بل املد الاهشام ى كرف 
ملامح ذلك النظام اللغوى الكامن داخلياً ى صقل اين الجماحة اللفرية قمهي دا 
لتمرف طبيعة افنظام اللغوى عند الإسان» وهذا التحول فى نظرية تشو سكى 
يتجاوز مايل اللغة إلى معرقة التقس» كمال بکداش» 1۹۸4 : )۸۸-۸٤‏ 
رقد تار تشومسکی فی نظریته عن التحو التحویلی اترلی دی پآرام 
الليلسوف الفرنسى ديكارت» والذى اعتبر ا#لغة قدرة فطرية كامدة فى مكونات 
الإنسان البيولوجيةء وأن هذه القدرة قشمل معرفة سابقة بالقواعد لوي ة , 
وميمة البيئة إظهار هذ القدرة. 
زمحد رققی صیسی ۱۹۸۷ : 1۸ 
ولذلك أتام تشومسكى تظريته على اساس أن للغة عمل عقلى يتميز به 
الإئسان مهتماً بالجائب العتلى عنده من أجل الكشف عن كدراته فى فهم اللغفة 
وانتاجهاء حیث یری تشوس‌کی أن الهلفل یوند ولدیه استعداد فطری (غریزی) 
للمهارة اللغويةء وقد أطلق على هذا الاسستعداد : جهساز لكتساب الللففة 
Lge cgi tion device (LAD)‏ وهو میکاتیزم افترلضی داخلۍ. 


CO 


معويسسات قتع بير لش فهى 


am 


يمكن الأطغال من السيطرة على الإشارات القادمة رإعطائها معلى , وبل الى 
إنتاج الاستجابة» سای محمود صد اف ۲۹۹۲ : 11۸ 

وهی هذا الإعلار ناقش ماكنيل اأء«٠۲ )۱۹۷١(‏ لدا اكتساب اللفة. 
(140) باعتبارها نموذجا يتمق مع مدل الفطرى , ويشير هذا النموذج إلى 
أن الكلام اذى يسمعه الطغل يمر عبر أجهزة تساعده على فهم ولم قواعد 
اللغة للتى يسمعهاء وباستمرار تمرض الطفل لكلا ومن خلال صملية اكثساب 
اللفةء بتطلم القواعد» كما تتمو لديه القدرة على فباعها أثاء الكلاب ولكن 
الاستعداد اللغوى أو معرفة اللخة ليست بالضرورة ممه للأداء أى ممارسة تلف 
المعرفث وقد عبر ماكنيل 1أعصء عن هذه التظرية بالشكل (۲) : 


شكل (۲) نموذج ماكنيل اتساب افلغة. (نقلا عن: عبد العزيز الشخص. 
(1A: av‏ 


وقد قدم هذا التموذج لتفسور كيفية تفاعل المدخلات اللغوية والاستعدالد 
العضوى للطفل لتكوين الاستعداد لاستخدام القواعد , وفى هذا الإطار يؤكد فان 
)1۹۸١( ۴۵‏ أن أصحاب نظريات لتابلية شيولرجية اعنچه!هز8 
Propensity "heie‏ وعلې راسهم تشرمسکی یرون أن الإنسان مژود 
بائتمۂ بیرٹوجیة ۲5وره e۹زعهاه[8‏ رضمت بسورة محدد؛ لدی لارکیب 
الإنسائى الكى توجه عملية اكتساب الغة ؛ والتى تتوقف بدورها على معرفة 


کر 


صعوي ات الت بير الشسالهى 


الفرد واكتشافه القواعد التحريلية عاندR‏ هموص 0ور" المتاسية ثلغة 
الخاصة بمجتمعه من خلال البارامترات المحددء لهذه اللغةء والشكل (۴) يوضح 
فلك 


الطفل يستمع انطفل يستخدم 


شكل(۳) كيفية اتساب اللغة وتطورها إلقلا عن: السيد صبد الحميدء 
(rs ett‏ 


يتضح من خلال فشكل )١(‏ أن الإاسان لا يستخدم اللغة كثرح من 
المحاكاة والتتليد للنماذج المحيطة يهء ولكن يستخدمها بصورة جديدة ليداعية 
حيث إنه مزود بقدرة فطرية تجعله ينسج جملاً جديدة لم يسعها من قبل 
وفی معرض تأکید ذلك شار تشومسکی درط (۱۹۸۸) لی 
حقيقة مهمة مؤداهاء أن السغار يتعلمون الكلام ويمارسونه رغم أنه نائراً ما 
وتوم آحد بتصحیح کلامهم وطریقتهم فی ترکیب لجمل» ويفسر ذتك بان لدی 
العلفل معرفة فطرية بقواعد الكلام» وهذا لا يعلى أن هلاك نسقاً تحرياً معينً ذا 
طبيعة فطريةء ولكنه يعلى انتا نملك مخلطاً فر [nate scheme‏ 
المعالجة المعلومات وتكوين أبنية مجردة كعمدايماء ا5ط ٠‏ 
فی : روبرت سولمس ۱۹۹۸ : 4۹۸ 


mm 


صعوبسسات الئعبير الشفهى 


بي للدراسية 
المسلمات التي تقوم عليها النظرية : 
تفرم هذه النظرية على مجموعة من الأسس والمسلمات والتى تفسر اكاساب 
الفرد للغة وهى 3 
أ للخة تلطرى على تدر كبير من التماتل للنتم نصا , وغالباً ما 
يرقبط البناء الضمنى ارثبلطاً محكماً بمعنى الجملة أكثر من ارتبلطه 
بي- اللفة ليست نظاماً أر مقا مغلقاً عاوبره موا , وتكنها نظام 
‘Generative systemgûia‏ 


ج - البنى الضمنية للغة تحثوى على عناصر عامة فى جميع اللغات» 
تعكس الأسس اتتنظيمية الفطرية المعرقة. وهذه الأنس لو المبلدئ 
التنظيمية قد تؤثر تأفيراً مباشرأ فى التعلم وى إاتاج اللفة 
د - ارتقاء اللغة لا يكن وصغه ببماطة فى مصطتحات مبلية على مبادئ 
التعلم الإجرائي ولكن النظرية اللقسية يجب أن تهتم بالسليات الشملية 
بدلا من اهتمامها بالعمليات السنحية» (رویرت سولسوء ۱۹۹۸ : 4۹١‏ 

ه - قواعد اللغة ليست مجموعة ما نلاحظه فى نصوصها وعباراتها 

المنطوقة قهذه النصوص واقعبارات صور من الأداء» ولكن قواعد الغة 
ثل المعرفة المقلية الكامنة وراء هذا الإثتاج ولهذا لا يجوز الاكتقاء ربث 
الأداء فى النصوسص» بل لايد من كشف القواعد الكاملة المزشرة فى إلتاج 
المعلی (محمود فهمی حجاری. ۱۹۹۳ : ۱۳۹ 


ر2 


ريات الت سيير الشفهى 


وقد اهتمت نظرية تشومسكى بمسسطلحين ميمرن هما الكناءة لالغويةء 
والأداء اللغرىء وعذان المصطلحان كائا سبباً فى تصيد نوعين من الينام 
اللغوى هما : ابلية #سطحية» ولبتية للسيقة؛ (عبد العليم محموه» وآخرون» 
(oer: ID‏ 

: الكفاءة اللغويةء والأداء اللغوى‎ -١ 
يفرق تشرمسكى بين الكثاءء اللغوية والأداء اللخوى, على ساس أن الأرل يشير‎ 
إلى القدرة الئى تكن لدى كل فرد من أفراد مجتمع معين؛ والتى تمكنه من‎ 
نگوین ما بریده من جمل جدید فی مناسبات مختافة» ویسمی اشومسکی هذه‎ 
الكناءء بالمعرفة اللقوية وتشير إلى محرقة الفرد بالقواعد الصرقية والاحوية‎ 
التى تربط المقردات يعضها بيش فى الجمل , ما الأداء فيقصد بها الأصولت‎ 
التى ينطتها الفرد باقع , والتى قد لاتكون صورة صحيحة الغة لآن يها الكثير‎ 
عن التردد والتكرار والتوقف ومخالفة القواعد اللغوية.‎ 

([عبدالجید سید أحمد, ۱۹۸۴۲ : ۱۳۲ 

ولفهم السلوك لللغوى يجب فهم #توأعد التى تحكم ذتك السلوك» ويئاء على ذلك 
لكى تحصل على نموذج للأداء اقلغوى لينا أن تكون تموتجاً تلكفاءء للقريت 
فالنشاط اللغوى يجب آلا يقتصر هى النظر قى ظاهر اللغة (الأداء), وإشما 
يعمل على اسانباط القواعد افتى تكون ساس اانغةء تلك للقواعد التى تشكل 
للمعرفة انحقبقية للغة (الكفاءة)» وتمكن هذه الكفاءة أو ققواعد الفرد من قوليد 
عدد لائهائى من الجمل الصسحيحة ء وكذلك من إخضاع الجمل اليسرطة إلى عدد 
من التحويلات كما أنها تمنع من تكوين جمل غير صحيحة٠‏ 


ل(جودیث جرین ۱۹۹۴ + ۱۲۳( 


2 ك ات بير قد 


وفى هذا الإطار يمكن الإشارة إلى ققواءد فلتحويلية والتى تلقى مزيداً من 
الضوء على مصطلح الكفاءة اللغويةء فالنجو التحويلى بعتبر مكونا أساسيا فى 
لظرية تشومسكى» وهو تحول أحد الأبلية إلى بناء آخرء حيث يشير إلى 
تفصميلات لاقواعد التى تحكم هذا التحول من رسال لغوية ذلك شكل مين إلى 
رسالة أخرى؛ فالجمل قد تكثب فى أشكال مخثلفة مع الاحئفاظ بالمعنى الأصلى» 
وهكذا يمكن تفسير القدر؟ على توليد عدد لا حدود له من افجمل المختافة 
والعديد من الأشكال المختلفة لكل جملةء ليس نكيجة للمحاكاة بل كنيجة 
لامتلاكنا الفطارى لقراعد ممينةء تقيح انا أن نصوغ جملا وأن نحرلها إلى جمل 
أخرى تعبر عن نفس المعنى» حيث يطلق على هذه القدرة الضمتية : الكفاءة 
اللفوية۰ رویرت سولسوء ۱۹۹۸ + 4۹١‏ 

معنى هذا أت القدرء على تاج الغة وفهمها تسمى الكقاءة اللقويت 
وهي التى طبع عليها الإلسان منذ طفولته وخلال مراحل لكتسابه تلفق وهى 
بمثابة مقدرة تجسد العملية تى يترم بها متكلم اقلقة بهدف صياغة الجملء وتاك 
لبقا لنظيم القراعد العنسمنية تى يمتلكها. [ميشال زكرياء 1۹4١‏ : ++ 
رفى إطار هذء الدظرية يجب الإشارة إلى أن الأداء افغرى قد يتاثر يعض 
العولمل الطفيلية الخارجة عن إطار اللغة تجعله يلحرف عن الصسورة 'لمثالية" 
وهذه المولمل قد تكون متعلقة بالمرحلة اللمائية العلفل» وقد يكرن متشزها 
الانتماء إلى «لبقة لجتماعية معينةء واذا فلن دراسة الأداء اللغوى يجب أن تكون 
فى إطار اعتمادنا للفكرة القائلة بعدم التساوى بين الأداء والكفامة وبأن الأداء 
يمال سورء مشوشة للكفاءة النغوية لتأثره بالموامل الخارجة هن لسق اللغة٠‏ 
محمد رفقی عیمس» ۱۹۸۲ : 11 


i. 


ريات اقتبير الشسفهى 


و من أهم أهدلف نظرية تشومسكى هو لكتشاف القواعد الضعلية الكامنة 
وراء الكفاءة للغرية والتى ترجه عملية الكلام الئى يكسبها الطفل من خلال 
شاه فى بيئة لفوية . 

۲- لبنية السطحية؛ وانبنية العميفة : 
يهد هذا المبدأً إلى تقسيم التركيب اللغوى بين بنية ظاهرة تتمثل فى الصورة 
الكلامية تى يعلق بها المتكلم ويتية تحتية تتمثل فى الجمنة الأصولية أو 
اللبية٠‏ 

لرویرت سوسس ۱۹۹۸ + 4۹۲ 
فقد يق التركيبان قى #بلية الظاهرية وإلكنهما يختلفان قى بايتهعا 
للسيقةء وعلى العكس من نلك قد تختلف اين السطحية ونكفق قى بلية عميقة 
واحدة فالينية للعميقة "لمح نجار الطاونة' يكن أن نعبر عتها فى بلى 
سطحية مختلفة مث : للطاولة أصلحها للنجارء النجار أصلح الطاولةء ومن ثم 
يستلزم فيم أى جملة (بتية ظاهرية) إرجاعها إلى تركيبها الأسلسى (البنية 
العميقة) ٠‏ محمد رققی عیسی, ۲۹۸۲ : Pr-v,‏ 
فاليلية للسيقة هى أنماط من العلاقات كامنة فى العقل عند أيلاء للجماعة 
اللغويةء وتسدر الجمل والعبارات تى نسمعها ونفهمها وندركها عن هذه البنية 
العميقة الكامنة٠‏ ل(محمود فهسی حجازی, ۱۹۹۲ : ٤١‏ 

وقد كدت نظرية تشومسكى على عدد من القواعد والمفاهيم المرتبطة 
بكل من البنية السعلحية رابنية العميقة والتى يجب الإشارء إليها منها : قراعد 
بنية العبارة ولتى يلق عليها أحياناً القراعد التفسيرية البسيطة والتى تهدف 


یي 


مسعويسات قلتمسبير الشفهى 


للنراة» جودیٹ جرین ۱۹۲۳ :14۲ 


كما كدت هذء للنظرية علي مفهرم القواعد التحويلية؛ ودورها هو معالجة 
الجملة النراة من لجل التوصل إلى صيغة نهائية الجمل المعقدة مئل الجمل 
المبنية للمجهول والجمل المنفية٠‏ 
۴- البية العميقة والمعنى الدالى + 

لقد ساعد مفهرم البثية العميقة للتفريق بين معائى الجال التى يكون 
ظاهرها غأمضاً فمفهوم البنية العميقة هو الذى يؤدى إلى إزالة هذا الشرض. 
فالجملة صندما تكون غامضة تركييياً فإن ارد يقرم بعمثية اليم عن طريق 
إلتاج المعانى التي تحملها هذه الجملة باعثبار أن الوصف السينتاكتى للجملة 
يتضمن أكثر من مجرد الكلمات الحقيقرة, فابتية السنحية عتد تشومسكى تمه 
كلمات الجمئةء أما البتية العميقة قتمثل المعتى الذى يكمن وراء تركيب للجمثا. 
لجرت یوت ۱۹۸۵ : ۱۲٣-۱۱۹‏ 

وفى هذا الإطار يؤكد تشومسكى أن دلانة الكلمة لا تقتصر على مدلولها 
نحط إنما تحتوى على كل المعانى الى قد تتخذها ضمن السياق اللغوى؛ وتاك 
أن الكلمات لا تقضمن دلالة مطلقة بل تتخذ دلالتها فى السباق الذى ترد فيه 
وكذلك ترتبط دلالة الجملة بدلالة مغرداتها وببنيتها الثركييية ٠‏ إميشال ركرياء 
(Nt 1841‏ 


يتضح من خلال العرض السابق لنظرية تشومسكى تأكيدها على التحليل 
الدلالي» والذى يهدف إلى فهم لجاب المتعاق بالمسني» أو بسحتو الرسالة 
اللغوية الى تنقلها انجملةء ويتصب على ما تشير إليه الجسلة من وحدات 


سوي ات التعسبير فش قهى 


ولحداث» ودلالات خارجية كذلك كدت على أن غاية اللغة هى توصيل 
المعلى؛ ومن غير ذلك ان تكون هناك لغة حقيقية ٠‏ 

وتمدنا هذه النظرية بمجموعة من الأسس الئى سهم فى تشخيم 
ولاج سعويات التعبير شفهى؛ ومدها الاعتماد على وحدات لغوية ذأت معنى 
واضح يتتاسب مع مستوى وسن عينة الدراسة بحيث تكرن أكثر ارتبلطا 
بواقعهم كما يجب أن تكون مثيرة وجذلبة باانسبة ثهم مثل اختيار الجمل اليسيطة 
واتى ترئبط براقع حياتهم اليومية كاجمل قخاصة بمدرسة والهوايات التى 
يمارسها التلاميذء فالاهتمام يجب أن وكون منصبا على المعئى اللقوى السليم , 
واسكخدام جمل قامة المعنى. وكذاك استخدام الفقرفت المتكاملة المترابطة فى 
معائيها كالفقرات الخاصة باتعلماء كأحمد زويل, وكذاك الفثرات الخاصة 
بالرياضة والسيلحة فى مصر وسيتم مراعاة ذلك عند بتاء برنامج الدراسة , 
وسوف يتم تدريب التلاموة على التعيور الشفهى من خلال مور لغوية محتافة . 
ج- النظرية المعرفية : 

يزكد المعرفيون على انمو المعرقى كأساس لجرانب التمو الأخري 
وملها اللو ا#لفوى» حيث يعد اللمو #عتلى مطلباً أساسياً لاكتساب وثعلم اللغفة 
يذهب المعرفيون إلى أهمية الجرائب المعرفية مثل : الإدرا والتعرف» 
والتمييز؛ والتصليق» والتجريد والاستدلال ى عماية اكتساب اللغة وتعلمهاء 

ويد ارتقاء ألكفاءء اللغوية هو جوهر النظرية المعرفيةء وللذى بحدث 
تئيجة لاتقاعل بين الطلقل وبيئته؛ فانطفل يتعام التراكيب اللغوية هن طريق تقدير 
فرضيات معيئة مينية على النملآج اللغوية التى سمعهاء ثم يصحح هذه 
الفرمضيات أثئاء ممارسة لللغةء ويتم تعديلها - دما يتضح له خطوها - 


وسات قتع-بیر ششفهی 


am 


تعديلاً بؤدى إلى تقرييها تدريجياً من ترنكيب الكبارء إلى أن تصبح تراكييه 
مطابقة لتراكيبهم» فالطفل يستخلص قاعدة لخوية محينة من اللماذج التى وسمعهاء 
ثم بطبق هذه التاعدة ثم يعد لها إلى أن تطابق القاعدة الئى وستعدلها للكبار ٠‏ 
(کرومان بدیر» إمپلی صادی» ۰۲:۲۰۰۰ 
ولعب العمليات الذهنبة فى تعلم قلغة عند المعرفيين دوراً مؤثراً رقعالاً 
فهى عملية نشطة ينتج من خلانها المتعلم اللغة» فهو ليس متلق للاج لغوية. 
تفرض عليه من خارجه؛ ولکنه هنا مبدع ووا فلا تقتصر مهمته لی 
استدعاء النماذج اللغوية التى سبق أن خزلت لديه ولقك عندما يتوافر المثير 
المفاسنب؛ فالمعرفيون يعنون بالمعنى حيث يشكل عندهم قضية رئيسة وذلك 
خلااً ألسلوكيين الذين يعتبررنه قضية خير مهمة بالنسبة لهم مقايل ا#شكل 
الظاهر للغة٠‏ ايلاء لحد قمحلاوی» ۴٠١١‏ 
ویشیر میرسر ۸٤٥٥٥۳‏ 289 :1991 إلى آن المعرفیین یؤکدون علی ن ما 
يحدث بدلغل المتعلم يستعق الالتباء أكثر مما يحدث خارجه . 
قعملية التعلم اديهم تتطوى على امتخدام المعرفة السابتة لدى المتطمه 
واستراتيجيلت تفكير متتوعة لهم الأنكار فى الموقف الجديد ربالثالى ربط 
المعرفة الجديدة بالمعرفة السابقة وإبماجها فى اليية المعرفية المتعلم مما يجعل 
لقعم ذا معنی لدیه. 
لحن زيو 114¥: *{)87 :1999 (Mclean. J & Mclean. L.‏ 
ويئطبق على ذلك الثولصل اللغوى؛ حيث يتطوى على عملية ذهلية 
وهی صلية "لترمیز“ وافتى تعى تحويل المعلى الذى في دهن المتحدث إلى 


ر 


صعويات التعبر الشسقهى 


'مبنی" أ رموز تتمثل فى وحدات صوتية #رنيمات' والتى تشكل الأفاظ الت 
تكرن الجمل المؤدية للمعتى؛ والتى تتحول هى الآخرى إلى معتي قسى ذهن 
المسثمع على أن هذا المعنى يخثلف من شخص لآخر حسب مخزوله المعرفى 
آو ما يعلق عليه "للينية المعرفية" زمسطفی حمید ۱۹۹۷ + ٠١-١١‏ 

ويستدل مما سبق أن المعرفيين يولون اهتمامً بالغاً بااصايات العتلية 
والخبرء لسابقة دى المتعلم؛ حيث برون أن ما رتلقاء الستمع من كاام يعالج 
ذهلياً بواسطلة العمليات المسرفيت ويتشكل معداها فى ضبوء الخبرة السابقة أو 
البنية المعرفية لديهء وافتى تختلف من فرد إلى آخر» ويمكن توضيح ذلك من 
خلال للشكل (6) ٠‏ 


سیق اشا 
اتراسل رحسب 
س 


شكل )٤(‏ دور قبنية لمعرفية فى اليم عن الفة إثقلاً عن :تجلا لحد ٠‏ 
المحلاوي ٠۲‏ 


Ca 


"يظهر فى الشكل السابق أن الطقل عند الميلاد ركرن مزوداً ب الفطرة 
التراصل مع الآخرین» وهو ما أطلق عليه تشومسکی C05‏ جهساز 
اكتساب لللغةء ثم يتواصل مع الأخرين» ومتهم الأم؛ عن طريق نة الجسد' فى 
أول الأمر ثم الملطوق بعد ذلك وباتساع بيئة الطفل» واتساع مثيرلتها يسزداد 
المخزون المعرفى» فيزداد الفهم عن اللغة» ويختلف الإنسان عن الآخرين شى 
نظرته للأشياء وتستمر هذه العملية ما دام الإئسان حوأ"٠‏ 

جلا أحمد قمحلاوى. ۰1 ٠‏ :1" 

وهكذا يفترض أصحاب النظرية المعرقية أن المهارات الغررة الطفل 
تسير فى مراحل تمائية تتفق مع المراحل اللمائية ألعتل؛ فبالإشانة إلى النضج: 
قظهر. أهمية الخبرة فى النمو اللغوى قالكلمات الأولى التى يتطتها الطقل تصف 
الناس» والأشياء» بوالأفعال افتى يخبرها فى مواقف العياة اليومية؛ حيث بعشل 
اكتساب هذه الكلمات الأولى تركيية من خيرات الطفل وتزويده بقدرة على 
التعبير المجرد عن تلك الخبرات (فى صورة كلام) ويتطوى ذلك طى افترلض 
ضمتى مؤداء أن الطفل يكون مفاهيم معرفية عن العالم قبل أن يستطيع التعبير 
عنها تغویاً کلام زصبد لعزي الشخصر ۱۹۹۲: ۱1۸-۱۱۲ 

وتعد الجوانب الاجتماعية من الجوانب التى يؤكد المعرفيون على 
أهميتها فى اكتساب اللغة؛ حيث يرون أن تمكن الفرد من قواعد لخثه لا يكفسى 
وحده أكى يتمكن من أستخدام اللغة فى مجتمعه بصورة صسجيحة وملائمة! إإ | 
بد للفرد من اكتساب قدرات لغرى تتمال فى القدرة علي التولصل الاجثماعىي 
والتى تتأف من القواحد الاجثماعية لاستخدام الغ استخداماً مااسياً ماقف 
الىختلفة» زطی صد العظیم سام 1۹۹۴۳ 


C@- 


صعويسات الث سبير الشفهى 


ولعل هذا ما قصد إليه المعرفيون الاجتماعيون , فبالإضافة إلى تأكيدهم 
على دور العمليات الذهنية فى اكتساب فنغةء رأوا أنه لن يكون هدك قعلماً ذا 
معئى إلا لإ كان وثيق للصلة بالبيئة فالتطم صلبة تتضمن بناء المعارف من 
خلال التفاعل مع البيئة؛ وفى هذه العملية لاتفاعلية يتأثر كل من الفرد والبيئة 
على حد سواء فهم بزكدون على أهمية العمليات المعرفية من جائب» وعلى 
شاط الفرد من جانب آخر. 

وقد كان لعلماء لللفة العرب السبق فى إدراك أهمية السياق الاجتماعى 
فى فهم وإنتاج الخة إذ قرر "ابن جنى' أن المعارف كد لا نتوصسل إليها إلا من 
خلال إحاطتدا بالظروف التى تشكنت خلانهاء ومن ثم فلا ينبضى أن يكتفى 
اللغرى بالسماع فقط وإنما يجب أن يمع بين ذلك وبين الحضرر والمشاهدة 
ای یحیط بظروف اكلام (عبدہ الرلجحی۱۹۲۲۰: ۰/۱٣۷‏ 

وعلى نلك قالسياق الاجتماحى له دور يالغ الأحمية فى فهم ولقهام 
اللغةء إذ يكشق اقنقاب صن كثير من جوانب المعنى رالئى لا تظهر إلا م 
خلال إلقاء الضوء على الجوانب والسراقات المحيطة بتك المعلى. 

ومن هنا يمكن الاستفادة من تقك فى إعداد برتامج الدراسة الحالية 
لعلاج صسعوبات التعبير الشفهى؛ حرث يشمن افبرنامج أشطة يمارس اتلاميذ 
عيدة الدراسة من خلالها قلغة في سياقات متكاملة ذات معلىء مع تضمين 
أنشطة البرنامج بعض مجالات استخدام التعببر لشفهى والأكثر لنتشاراً فى 
مجال التفاعل الاجتماعى كالحوار والمناقشةء هذا بالإضافة إلى تشمين أنشطة 
البرنامج ران من النشاط للقوى يحتاجه هولاء التلاميذ فى محيطهم الاجئماعى 
كالطلبب» والسؤال» والإجابة عن السوال؛ وكمس القمنة رغيرها من وان 


و 


صعويات تع بير لش هى 


اللشاط اللغوى الذى يجعل تدريب قتلاميذ على هذه الألشطة المتضملة قى 
البردامج العلاجی ذا معنی فی حیاتهم؛ ومن ثم بزید ذلك من فعالبة لبردامج ۰ 
وتمثل نظرية بياجيه #ءيتا الأساس الى قرم طيه للظرية 
المعرفية » حيث يعتبر بياجيه أن اللمو بجميع جواتبه يخضع للتفاعل بين الفرد 
بمكوناته» وبين البيئة بعنلسرهاء 
لمحد رفقی عیسی, ۱۹۸۷ :+ ۲١‏ 
فالنمو اللغوى لسغل يعد اتعكاساً لسياق لموه المعرفى الذى يسير فى 
مراحل متتابعة» وتمثل المهارات الغوية أحد تطبيقات المهارات المعرفية 
الماملة فى مجال التولصل» ولستنادا على فلك فلن النمو المسرفى وعد ضرورة 
ومطلباً سابقاً مو اللغوى» 
عبد العزیز الشخص» ۱۹۹۷ : 1١١‏ 
وقيما يلى عرض لأهم مراحل لامو المعرقى علد بيلجيه وكذلك مظاهر 
امو اللقوى فى إطار هذه المرلعل ٠‏ 
المرحلة الأولى : لمرحلة الحسية الحركية : من الميلاد حتى سنتين : 
ويعتمد العلفل فى تعامله مع محيطه فى هذه المرحلة طى اقحس 
والحركة؛ ويركبط تنكيره يالأشياء المدركةء وتتمتل حركاته فى ردود الأنعال 
الدائرية» فيميل إلى تكرر! الأفعال» ولذاك فمعظلم المنطوقات اللغرية؛ نكرن قى 
بدايتها مرتبطة بالجسم ككل» هذا بالإضافة إلى أله فى هذه المرعلة لا وستطيع 
التمويز بين الرمز ومدلوله٠‏ 


CB; 


سوب ات ات بير شفهى 


المرحلة الثائية:مرحلة ما قبل العمئيات الفكرية: من سئتين حتى سبع ستوات: 

وتتميز هذه المرحلة بتعول نوعية التفكير من الخبرء الحسية المباشرة 
إلى الاحتفاظ بهاء وتأجيل إظهارهاء وظهور بعض أمامل التفكير كالريط بين 
الأشياء» وإدرلك اللعلاقات بينهاء وتظلهر افوظيغة الدلالية الرموز فى هذه 
المرحلة , حيث تشير إلى إمكائية دلالة شئ ما على شئ آخر» ويستطيع الطلقل 
فى هذه المرحلة إدراك التمائل فى المعنى مع تغرير التركيب اللغرى» وكذلك 
القدرة على التحويل والتبديل وفهم صورء الجملة المنفيةء ولكن لأنه لم تكتمل 
دى الطقل فى هذه المرحطة القدرة طى التصتيف أر التضمين قي فثات» تراه 
يسئخدم الرمز اللغوى بشكل أكثر شمولا وأكثر تعميماً لالالته ٠‏ 
المرحلة اثالث : مرحلة العمليات الفكرية العيائية : من سبع نوات حتى 
إجدى عشرة صنة 

ومع هذه العرحلة ينمو تفكير اللطفل» حيث يبدا فى براك مبداً المادة 
ويتحرر من تمركز التفكير» حيث يمكنه أن يدرك جالبين من جوانب الموقف 
فى آن واحده وها ريدأ فهم للطقل للمجاز اللعرى وكذلك فهمه النكات ٠‏ 
المرحلة الرفبعة : مرحلة العمليات القكرية قرمزية : قوق إحدى مشرة نة 

وتتميز بتحول انمقل من العيانية إلى المنطق الصورى , واستخدام 
استراتيجياث الفكر المجردء وفهم الاستعارات والكناياتء وإدراك المغزى من 
وراء القسصص» والقدرة على التمييز داخل الفثات» كما يزداد فهمه تلغة 
بمسثوياتها المخثلفةء وخلصة الجانب البلاغى. 


2, 


صعوي ات التع بير الشسفهى 


انار الظري لدرهسة 

من خلال العرض السابق لأهم أراء أمسحاب النظرية المعرفية يضح 
لنا تأكيدهم على الجوانب المعرفرة مثل الإدراك» والتعرف» والتمييز رالتسئيف 
والاستدلال» فى عملية اكتساب اقغة وتعلمهاء كتاك عدم إغفالهم لأهمية دور 
الفهم والتدرء على التواصل الاجتماعىغى امو اللغةء حيث تؤكد هذه الظرية 
على الأهمية الجوهرية لبئة فى اكتساب رلمو اللغةء فللغة شا من خلال 
تفاعل اقعلقل مع بيلته» هذا بالإضافة إلى تأكيدها على الجانب الإيجابى اللفعال 
والاشط للفرد فى قعطم اللفة ٠‏ 


الخلاصسة : 
من خلال عرض للنظريات السابقة يمكن استخلاص مجموعة من 

للمسلمات والأسس تسهم فى لكتساب اللغة وهى : 

-١‏ التعزيز : فتعزيز الاستجاية للغوية المرخوية يؤدى إلى اكتسابها 
وأسشخدامها فى مو لقف مقباية ۰ 

۲- التكرار : فلاسلوكية تؤكد على أهمية الاقتران التكرارى بين الفظ والمثير 
الدال عليه فى تعلم الاستجابة اللفرية٠‏ 

-٣۴‏ الاقليد (المحاكاة) : ويعد عاملاً هلماً فى لكتساب اللغةء حيث يكون الطفل 
حصيلته اللغوية بناءً على محاكاة الأصوات والكلمات الئى يسمعهاء كما 
يستخلص القواعد اللغوية من اللماذج التى يسمعهاء ولنلك يجب تقديم نملأج 
الغوية صحيحة لاطلفل مشمن البرنامج العلاجي كما أكدت على ثلك المدرسة 
السلوكية. 

4- الاعتماد على السياقات اللغوية الكامثة + أى الاعثماد على اسياقات ذلت 


صعويات الت سيير الشسقهی 


المعلى فى تعلم اللغةء وهو ما يعرف بالطريقة الكلية في تعلم اللغةء فالظة 
تكتسب معداها من خلال السياق» وللسياق يكتسب معناه من خلال الفقرة 
وهكذا وهنا يتعقق مبدأ التعميم » فالكلمة تكتسب معناها من خلال 
استعمالاتها المخالفة. 

#¬ تجزئة الوحدلت اللفوية + رابغى جزلة الوحدات الغرية المراد تعلمها 
اليتعلم الفرد جزء! تلو الآخره مع استخدام التغذية المرتدة على ألا يتم 
الائتفال من جزء إلى آخر إلا بعد تمك من الجزء السابق. 

-١‏ الاصتماد على المعتى فى تعلم الثغة : وهو ما يعلى البنية للعميقة فى 
نظرية تشومسكىء» فدلاة الكلمة لا تقتصر على مدئولها فقطء وما تحتو 
كل للمعاني التى قد تتخذها ضمن إلسيأق قلغوى» فالهدف الأساسى ثلخة هو 
توصي المعنى» وكلما كانت امود ذات عمنى كان تعلمها أسرع من تلك 
التي تققد المعلى - 

۷- التنظيم + فالتتظيم يعطى معتى» ويسهل الاستدعاء» وخصوصاً إذا لشترهد 
المتعتم فى هذا للتبظيم . 

۸- اهم : يعذ الفهم عاملاً مهما قى تعلم اللغة» حيث لا يمكن تعلم التراكيب 
اللغوية واستخدامها ما لم تكن قائمة على الفهم التام» كما شارت إلى ذلك 
النظرية النضرية. 

“١‏ التدرج : أى التدرج فى تعليم الخة من المحسوساث إلى المجردات وثلك 
يعلى الاعتملد على الصور والمجسمات أو المرليات أرلاً ثم الانتقال مثها 
إلى المعالى الذهنية المجردة. 


2, 


صعوبسات الت بير الشفه 


a 


¬١‏ الدافعية : فدافعية طفل الحصول على الاستحسان من المحوطين به إا 
نتج تركيباً لغوياً جديدأء يجمله يارس لغة بشكل متطور؛ بالإضافة إلى 
دافعيته للتعبير عن ذاته أو حاجاته الخاصة؛ 


-١‏ الممارسة : فالتفاعل الحر فى موف اتصالية حقبقبة يساعد على الئمو 
اللغوى كما أكدب حلى ذلك النظريات المعرفية؛ حيث أوشحت أن فالمو 
االغوى يخضع للتقاحل بين ارد وبيلته. 

۲- النضج المعرقى : حيث يعد شرطاً أساسياً لنضج اللغوى» وفد أكد على 
ذلك بواجيه فى تظريته الممرغية والذى أشار من خلاها إلى أن مراحل 
انمو اللغوى تسير جنياً إلى جنب مع مراحل النمو المحرقى 

۳ الخبرة : وتعد قخبرة عاملاً مهمأ فى الكتساب الاغةء قالطقل يتطم 
لعقردات والقواعد اللغوية فرعبر عن تعلمه تتيجة الاستكشاف النشط 
الفعال البيثةء والخبرات اقمباشرة وخير المباشرة التى يخبرها الطقل فى 
حياته البو ميةء وقى علاقاته مع الآخرين 

-١٤‏ التشابه : ويشير عامل التشابه إلى أن تعم المولد اللفظبة يتم بطريقة 
أسهل لتشايهها مع مولد سبق تعلمهاء 

٠ةدرجملل التصور : فالمسور المقاية تسهل التعلم عن المثيزفت‎ ~١١ 

-١‏ سهولة النطق : قالكلمات الأكثر سيرلة فى النطق تكون أكثر قالية للتطم 
من الكلمات الصعبة, كما أشارت إلى تلك اللظرية المعرفية ٠‏ 

ومن لجدير بالذكر أن هذه الأسس يمكن أن تشكل المسلمات الأساسية التى يبلي 

عليها تشخيص وعلاج صعويات انعبر الشنهى ٠‏ 


صهويسمات اتير الشسفه 


يا : مراحل انمو اللغوى : 

يمثل ارتقاء اللقة ونموها أحد الموضوعات المهمة فى علم لافس 
اللغوی» والتى حظيت باهتمام كبير وبحوث متعددة؛ وقد أشارت العديد من 
الدراسات والتوجهات التظرية إلى أن لنمو اللغوى يسير فى مرلحل منتظمة 
متدرجة؛ وتظهر إهمية دراسة مراحل التمو اللغوى لدى الأطفال فى تشخيص 
وعلاج صعويات التعبير الشفهى» حيث إن المدقق فى نشا المسعربة يظهرله أن 
هذه انصعوبات .على الرغم من أنها تنتمى إلى الصموبات الأكاديمية إلا أنها من 
الممكن النظر إليها أيضا على أنها صعريات نمائية ظهر فيها الاضطراب فى 
متحنى اللمو اللغوى الطبيعى لهذ قعينة من الأفراد» ويمكن تاول مراحل الشمو 
اللغوی کالتالی : 
-١‏ المرعطة قبل اللخوية 

وهى المرحلة التى تسبق مرحلة الكلمة الأرلى عند الطقل ٠‏ وتيدا هذه 
المرحلة عند لطق الطفل وتعئمه الوحدات الصوتية الثى تحمل معتى محددأًء 
وبهذه العطريقة يشكل الطقل أرل تظام لفرى بسيط له يتسم فى البداية بالسلبيةه 
حيث يفهم ولكته لا يستعمل ما يفهمهء وهذا النظام الابتدائى يكون القاعدة 
الأولى التي ينطاق مفها الطفل تحو قدرتين أخربين تساعدانه على تطوير لغته : 
الأولى هى الائتقال من الجانب قستبى إلى الجانب الإيجابى» والثادية هى بنام 
لظم لفرية أكثر تعتيدا؛ (سرجيو يونس ۲٠١‏ : 11 

وتضم هذه المرحلة مرلحل صغرى هى : 


کوت 


صعويسات الت بير الش هى 


ويطلق عليها أحيانً مرحلة المناغاة العشوابةء وهى التى لى المرلاد مباشرة. 
ففى لحظة الميلاد يطلق الطفل ما يسسى 'بصيحة الميلاد" ويستمر. الطفل فى 
الصراخ حتى يصفى إلى صوته دريجياً ويجد لذة فى إصداره والتعبير حن 
حاجاته ور هباته» وسرعان ما تتميز الأصنوات الئى ييعثها الطفل تميزا ولضحاً 
؛ فمنها صرخة الجوع؛ وصرخة الت وغير فلك وبيذا يعبر الطفل عن 
الحالات النفسية علده بأنواع من الصراخ؛ والوظيغة التى يؤديها الصراخ فى 
الأسلبيع الأولى هى الحصول على معونة لأكبار المحيطين به 

(Polloway,1989 : 202) 


ي- مرحلة المناغاة : 

وتبداً فى الشهر للخاىس أو السانس» ويطلق عليها أحيااً مرحاة 
المناغاة التجريبيةء حيث يحرك فيها الطفل لجهزته الصرتية بأشكال مختلفةء 
ويستمع لتتائج هذه التغيرات والحركات ويعد ذلك بداية الارتباطات للسمعية 
الصوتية٠‏ (ليصل الز راد ٠٠١ : ۱۹۹١‏ 

وفى الجزء الأخير من مرحلة المتاغاةء بيدأ الطقل فى فيم الكلمات 
والعبارفت» ويظهر دظاماً لغوياً لكثر مرونةء وتتوعأًء وتصبح أصوات المناغاة 
أكثر معنى باستخدام التلغيم والإيقاع؛ حيث يرقب الاتقيم المرتفع بالسرورء 
وللتتنيم المنخنض بالثعب (250 : 1990 ,7107 
ج- مرحلة تقليد الأصوات : 

وينتبه الطفل فى هذه المرحلة إلى أصوات المحيظين به ريستمع لهذ 


صسعوبات قتع بير افشلهى 


الأصوات فى محاولة مته لتقليدهاء وذلك بهدف أن يئصل بهم ويصبح مهم 
حيث يتعلم الطفل تدريجياً استخدام الأصوات ليس ققط من حيث الإلقاءء ولكن 
أيضاً من حيث الفروق الصوتية فتى توجد بينهاء (سرجيو سبينئ. 
(Meret‏ 

ويمئل الاحتذاه 0x۵40۴‏ مم4 فى هذه الحالة أهمرة كبيرة فالطفل 
غالبا ما ييحث عن سلوك لاداء مثالى؛ وذلك من خلال ملاحظة سلو الأخرين 
والاحتذاء بهم فی هذا النشاط الصوتی ۰ (خاند فاروقی, ۱۹۹۸ :+ ٤۰‏ 

مما سيق يتضح أن المرحلة قبل اللغوية تعد للبدات الأرلى للتى تشكل 
القدرة على التعبير للشفهي, وأن أى صعوبة فيها تعرق النمر السليم لاتمبير اولذا 
كان من الضرورى رعاية النمو اللغوى فى أثتاء هذه المرطة, ونلك حن طريق 
الاستجابة الأصولت التى يصدرها الطفل قى الأشهر الأولى؛ حتى تزداد 
حصرلة أصولته, إضافة إلى تدعيمها باستمرار؛ حتى وريط طقل بين الأصوات 
التى يصدرها وإشباع حاجاته, وكذلك ينبغى استحسان المناغاء وتحفيزها؛ حيث 
تعد شكلا من أشكال الترويض اللفظى . 
۲- المرحلة اللخوية : 

وهى مرحاة تكوين الكلمات والمعنى كما يطلق عليها البمض» حيث بيدا 
الطفل فيي تكوبن الكلمات وقلجمل قبسيطة؛ وتعد هذه المرحلة من أخطر 
المراحل التي يمو بها لفرد فى سبيله لأكتساب الغةء ولذا قالتعرف على هذ 
المرحلة بدقة , ومعرفة أهم العولمل المزثرءة فى انمو اللفوى فى أثنائها يمد 
عاملاً هاما فى تجنب انكثير من المشكلات اللغوية وعلاجهاء لتشم هذه 
المرحلة إلى مرحلتين فرعيتين هما : 


EE 


صعوبسات التمسبير الشسفهى 


ار النظظري للدرة. 
آ-مرحلة الكلمة الأولى : 


قبل ظهور الكلمة الأولى بدأ بعض الأصولث فى التجمع على هيلة 
وحدات لتنقل معان معيلة ويواكبها استخدام الإشارات أر الحركات المعبرة 
وهذه للتجمعات الصوتية تعتبر بمثابة َة خاصة يستغدمها الطفل بصورة 
منظمة ذات دلالة نسبيرية وتوجيهرة تجعلها أهلاً لاعتبارها مرحلة من مراحل 
اشنو اللنوی ۰ لمحد رفقی عیسی. ۱۹۸۲۷ : ۹+ 

ويحاول الملفل فى هذه اقمرحلة ريط الكلمة بمعناها لو بمدلرلها, فإنتاج 
أى كلمة صوئية يتطلب أن يكرن للكلمة معتى» حيث تصبح رمزاً لشيء آخرء 
ويتعلم الطفل ربط الكلمات بالأشياء عن طريق تكرار أسماء الأشياء التى 
یدرکها ویالفها ۰ 

لزب شقبرء ۴۰۰ : 14۳-۱۸4۴ 

وعادة ما يسمى نطق الكلمة الأرلى لدى الطقل يالكلام الكاملء لأنه 
بوظف كجملة كاملةء ورشير إإى حدث معينء كما يقترن نطق الطقل للكلمة 
الأولى بإيماءات تنقل وظائف الاتصال للغوى مثل: الطاب والتأكيد والاحئجاج 
وضور ناك من الوظقف. 

ويركد جان بيلجية أنه فى لبداية تقوم الأقاظ بدرر ارموز" أكثر من 
كونها شارات حيث إها تفقد المعنى قثابت وللمحدد وبالتالى إن دلالتها 
الاجتماعية تصميح ضميفةء ومع مرور قرقت تكتسب الكلمات معني ثابتأ» وعاماً 
يلابق الأشياء والأفعال؛ أى تصبح فكلمات هى المعادل الشفهى المقاهيم» وتفيد 
بصورة ملائمة فى الاتصال بالأخرين؛ كما بلجا طفل فى بداية هذه المرحلة 
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وات قتع بير الشقهی 


إلى الكلمات ذات المعنى الكبير : لسماء» صفات أفعال» وفى وقت مثاخر 

يستخدم الكلمات التى لها وظيغة نحوية : أدوات تعريف» حروف جر؛ وبالمل 

بختار من جملة كاملة الأجزاء ذات المعنى بالنسبة له (مثل لفظ الحساء فى 
للجملة : أمى تضع الحساء على نار لتسخينه) ٠‏ عد الهادى عبدهء فاروقى 

مان ۱۹۹۵ ۲7-1٩‏ 
ویذکر سرجیوسبینی (۰۰1 
بالخصائس الآتية؛ 

-١‏ إن الكلمات التى يزداد بها محصول الطفل قلغوى ليست هى بالضرورة 
اقتى تاردد كثيراً على لسان الوالدين بقدر ما هى الكلمات الى تتمل 
بتحقيق رغبة لدى الطلغل» أو بتلك الموجوداث فى بيئته القريبةء مما يشير 
إلى أهمية وظيفة اللغة لدى الأطقال عتد ناء برنامج للتنمية اللغويةء كما 
يعطينا تفسيراً تظاهرة تأخر ظهور اللغة بين اتوم 

-١‏ إن الأشياء لثى ينطق العلفل أسماءها أولاً هى تلك التى تتضمن حركة 
كالأشعاب السوتيةء أو الحيوانات المگوفة. 

۴- إن معدل زيلدة الكلمات لا ينعكس على معدل التطور فى اللغةء فالزيادة 
الكمية ما زالت مرتبطة بالمدلولات المحسوسةء وتظل على هذا الارتباط 
حتى يدرك الطفل أن الكلمة يمك أن تكرن رمزاً عندما يلجا إلى اللعب 
التخيلى تقطعة الخشب قد تكرن سمكة إذا ما وشعها فى الماءء وقد تكرن 
طاثرة إذا ما جعلت فى السماه» وتكون كرباً إذا ما رفعها لكى يمثل الشرب 
ليها وهكذا نفصل الرمز عن المدلول عليه ٠‏ 


C- 


سوبت قت بير اقشفهى 


)٠:‏ لن التطور فى هذه المرحلة يتسم 


كما يتسم التطور فى هذه المرحلة أيضا بأنه فى الداية تكرن المفردات 
للسليية أكثر ثرا من الإيجابيت إ1 أن الطقل يدرك معنى الأفاظ التى لا 
يستطيع أن ينطقهاء فخبرته تصبح كبر بقدر استيعابه واستخدامه الكلمة وقد 
عجر اللبعض عن ذلك بقولهم إن الأطفال لهم أذن كبيرة وتؤكد اذا الإحصائيات 
التى توصل إليها بعض الباحثين هذا الأمر» وفقا لاحصدائية وتر ن ١5+‏ 
فإن العلفل البالغ ۸ أشهر يعرف ٠٠١‏ كلمةء والبالغ عامين يعرف ٤٠١-٠٠١‏ 
کلمة والبالغ ۳ أعوام یعرف ٠٠۰۰‏ کلمة؛ (سرچیو سپیفی ٠۰١‏ ( 

كما يكتسب الأطفال معنى الكلمات بواسطة عمتيات تدريجية فى التمييز 
قفى البداية يبدأ الملل قى لتعامل مع الكلمات وققا لمبدأً التعميم» ثم لا يلبث أن 
تتمليز اديه الكلمات, قق البداية يستجيب التشايه والاخلاف كما لو كان كل 
منها یعنی التشابه» فمعتی قبل وسعنی بعد یتشابهان عنده بحیٹ یمنیان قبلا قط 
أو بعدا ققط. 


(عبد قهدی عبدد. فاررق طمان, ۱۹۹ : 1۲-۲۴ 
ومن آم العوامل المؤثرة فى النمو فى هذه المرحاة + سلامة أعضاء اللطق» 
عامل التشجيع الاجتماصى؛ للملاة بين الطغل والام» وسائل الإعلام المسموعة 
والمرئية. 
ب - مرحلا ت رکیب الجملا: 

لا يبدا الطقل فى تركيب الجمل إلا بعد أن وكتسب حدا أننى من 
النفردات» فالطقل فى عمر ساتين ديه القدرة على آكوين جمل بسيطة مكونة 
من كلمثين ولا يبدا بتركيب الجمل المركبة إلا بعد أن يكقسب مجموعة من 


ت 


صعريسسات بير الشسفهى 


المفرداث الولجب توافرهاً بأقل جد ممكن )٠٠٠-٠١١(‏ كالمةء وتزداد حصيلة 
تمو المفردات حئى صل إلى )۲۷۷١(‏ مقردة فى سن الخامسة؛ ويزداد طول 
الجملة إلى ما يقرب من سبع كلمات٠‏ لمحد عصاد الدين اسماعیل, ٠۹۸۹‏ : 
(rot‏ 


كما أن الطففل عند اترابه من مسئوى القواعد» ينخرط فى معرفة الأمور 
الصرفية؛ ولللحوية» المتعلقة بلغة الأم وذثك من خلال عمليتين : اسثخدام 
وعدات اكلام فى الحديث (أى الكلمة أو مجموعة الكلمات فلتي شعلمها ويذكرها 
كما لو كانت وحدة واحدة) و استخدام المفردات من خلال التشابهء فالتر كيب 
اللخوية الثى يتعلمها يمكن أن تتعدد عن طريق إدال عاصر بآخرء كما تستقر 
ندى الطفل بفضال عمايات المراجعة العادية ومتايعة وتصحيح الكيار. 
والتجارب والتمريتات التى يقوم بها الطقل بقفضسه» حيث يصحح انطفل الحالاف 
للخاطئة ولحدة لو الآخرى كتراكيب خلصةء ولا يمكن نطقها قياساً على 
التشابه مع أخرى٠‏ 
(Bryan & Bryan, I986 : 123-125)‏ 
وفي هذه المرعلة تتطور لدى طفل قاعدتان أساسيتان من القراعد 
التحوية وهما قاعدتا التفى» والاشتقاقات فى أزمنة الأفعال وسيع لجع 
والتأئيث للأسماء , أما ما يخص قاعدة النفى قيمكن وصف الجملة المتقية عتد 
الطفل على ألها مجرد إضافة باح" ثلا للكلمة أو الجملة مثل ياح لكل ولا 
بستطيع العلل فهم النفى الداخلى أو الضمنى الكلمات» تم يظهر فى إصدارات 
الطفل النغى المضاف إلى الكلمة مثل اما أعرقف" ويسلى التتخرم صيغة تشبه 
كلام الكبار؛ ويتلور النفى عند الأطفالء وتال أخطاء الاستخدامات ويظهر 


om 


اعوسات التبير الشفهى 


التخصيص قى التفى بدلا من إطلاقه على الجملة كلها , أما الاشتناقات 
فالتصريفات الفظية للأفعال والأسماء تكون متلخرة بعض الشئ؛ وقد قلئظم مع 
ملئصف الستة الثالثة» فالطفل يستطيع أن يسئنبط للقاعدة اانحويةء ويقوم 
بالاشتقاقات على هديهاء ويظهر ذلك في التسميات الخاطئة فى كلمات الطفل 
مال أحمر , أحمره» ولا يستطيع الطفل فهم الجمل المعتدة - التي تحترى جملا 


فرعية ضمنية - إلا بعد فتقاله إلى مرحلة العمليات الفكرية العيالية , أى مع 
سن السلبعة تقريباً حيث يتعرف على صيغ المقارنة وأدولت لربذ؛ يعمد 
رقفی عیسی ۱۹۸۷ {e1-‏ 


ومن العولمل الموثرة فى النمو اقلغوى فى هذه المرحلة الثروء القظية. 
التفاعلل الاجتماعى» وتوف المثيرات ابيئية فى البيئة المحيطة بالطظه ووجود 
النموذج السليم للأداء اللغوى , وما هو جدير بالتكر أن أى خت أيحدث فى 
منحلى النم اللغوى قى المرحلة #لغوية سوام كانت مرحلة الكلمة الأولى كعم 
القدرة على ستخدام كلمات ماسبة اسياق الموضوع. أو فى مرطة تركيب 
الجمفة كعدم القدرة على إنكاج جمل متكاملة الأركان آر عدم استخدام الاستفهام 
بشكل صحيح . كل تاك يحرل دون انقدرة على إنثاج موضوع متكامل الأركانء 
وبلتالى تظهر صعوبات التعبیر الدفهی الت توثر. على ترلصل الفرد وتفاطه 
مع الأخرين فى المدرسة أو قى المجتمع , ولذا فرعاية النمو اللفوى فى هذه 
المرحلة يعد ضرورة ملحة, ويمكن نترام بذلك عن ملريق تشجبع الطقل على 
استخدام اللغة هن طريق استثارته وإثابته من خلال عرض مجموعة من 
المواقف الجذاية والمبوبة وافتى برغب فى التحدث عنها . ويراعي أن تتتاسب 
هذه المرلفف مع مستوى المتطم على , كما بنيغى تقليم نملاج كاامية جيدة 


CGD 


صعوي ات الت بير الشقهى 


سواء فى المعتى أو للتركيب لأن ما يقع على سمع الطفل يزثر بشكل كبير على 
لطقه وتمبيره , وهذه الأمور يمكن الإقادة مها ومراهاتها عند بناء برتامج 
الاراسة الحالية . 

وهكذا نجد أن مرلحل النمو اللغرى تتتايع فى انتظام وتدرج , بحيث 
يكتسب الفرد فى كل مرحاة نظاماً من أنظمة اللغة ايتداء من الأصوات والثى 
نتجمع لتکون کلمات ذات معدی» فتنتظم هذه الكلمات راق علاقات رأسس تثفق 
مع القواعد المتعارف ايها بين أيناء الجماعةء حيث تستخدم هذه الجمل فى 
حمل دلالات ومعان كثيرة ومتنوعة ويتك وتم التولصل بين آفراد المجتمع بيد 
أن الفشل فى اكتساب أى من هذه الأنظمة يؤدى إلى صعرية فى التولصيل 
والتعبير ‏ ويمكن تتاول تلك الأنظمة اللقوية فيما ولى ‏ 
فالا : الآتظعة اللغوية 

تتمثل الأظمة اللغوية فى النظام الصوتى عامط » والنظام 
السینتاکتی (فنحری) ×۲۵٣ر؟5ء‏ وقتظام الد لالی باامھسع؟, وقیما یلی بیان تکل 
نظام من هذه الأئظمة من حيث اكثسابه ومظاهر قشل فيه : 
-١‏ النظام الصوتى رالفونيمي) : 

-اكتماب النظام الصوتى 

يعد لظام الصسوتى عملية طويلة المدى؛ فالأمسوات (الفوليمات) هى 
الحروف للتى تتكون منها الألفاظ أى الكلمات من حي : مخارجهاء وصفاتها 
ومبحث هذا النظام طم الأسوات» وانظام الصرئي يقوم طى دعامين : 
لرلهماء معطيات عل الأصوات أى عدد معين من الأسرات لكل ملها وصقه 


صعوي ات اتتعبير لشسفهى 


العضوى» والسمعى» أما الثانيةء فطائفة من امقابلات بين الأصوات من حيث 
المخارج وللصفات» رلوظاتف.(لحند قؤلد علبان ۱۹۹۲ : (١۹‏ 

ويعتمد اتساب وارتقاء نظام الصوتى على مبدأين : الأرل» اتلاك 
الطال مجموعة من الأنغلمة الصونية والتى كمل فى وفت واحد وتعنى هذه 
الأئظمة فونيمات اللغة الئى يتعلمها الطفل» أما المبدأً الثانى فهر اعتماد الطفل 
فى اكتسابه لهذه الأنظمة على منطواته وماطرقات الأخرين؛ ويتحقق ثاك من 
خلال مرحلة الملاخاء, وهو ما يحدث عاذ حوالى الشهر الخامس إلى الشهر 
التاسع أو الشهر الثاني عشر تكردا ء حيث يقوم الطقل بتكرار مجموعة مراف 
بشكل ثابت ويجد مثعة من استماعه ليذه فترديدات» ويكون العائد السمعى 
يمثابة قدعيم لإصدارهاء (جسعة سید يومق» ۲۹۹۲ : م 

وقد وتعلم الأملغال فرنيمات اتهم من خلال تعلم يعض الخص اص السيزة 
للأصوات والتى تم لكتسابها بطريقة ماتظمةء كما أنه قد يتعلمها حن طريق 
مجموعة فطرية من العمليات التركيبية المتسلمطة من خلال تبسيط الكلمات الى 

(Tarver & Sworth, 98 1: 501-503) 

وللتقليد أهمية كبيرة فى هذه قمرحلةت حيث إن ملطوقات الأم تقدم 
اللموذج الذى ينبغى أن يقترب منه الطفل» كما أن الذاكرة قصير؛ المدى تودى 
دوراً مفيداً ما دام المطلوب من الطفل أن يحتفظ بالنموذج حثى يتمكن من رسم 
لسخة مله فى ذاكرته» ثم رةارنها بالنسخة الأسليةه ويمكن معرفة مدى وتوعية 
التظيد من الدرجة ئى يستطيع العلفل بها محاكاة منطوقات الام ,ماه" 


1990: 229) 
a, 


سوي اك الت بير الشسفهى 


ب - مظاهر الفشل فى !كناب النظام الصوتى : 

إن صعوبات التعبير صن الأصرات الخاصة بالكلام تحدث عندما يوجد 
عجز فى إصدار أصولت معينة وتتضج فى حذف بعض الحروف» واستبدال 
صوت بصرت؛ ار الشويه السيط للأسوات» حيث يشير مصطفى كلمل 
)١ ID‏ إلى أن الطفل صاحب الصعوية فى العم يمانى من عجز 
واضح فى نواح متعندة مثل + التمييز بين الحروف المتشابهة إدراك وتعرف 
الحرفب فهم معثى الكلمةء التمييز بين افكلمات المتشابهة فى النطلق والمخلفة 
فى المعنى» ضعف تكرين الكلمة وفيم ممناهاء 

کما یؤکد کل من )52 : 1993 {Catts, {Kearney & Drabmat,‏ 
(504 : 1986 ,#چها٤على‏ أن التلاميذ ذوى صعوبات اقتعلم يعانون تقصوراً 
وأضحاً فى التجهيز الصوتى؛ حيث إنهم يجدون صعربة فى استرجاع الشغرات 
للصوتية من الذاكرء» كما يعانون نقصاً فى القدرة على اقتشقيرالسوتى» مدا 
يددى إلى نتم مهارات للتعرف على الكلمة. 

وهناك من يرى أنه توجد أريعة أتواع من اضطرابات النطق لتيجة 
التتابع الخاطئ للأصموات وهى ادال صوت يصوت آخر. والتشويه والخثل فى 
نطق الصرت , وحذف صوت من انكلمة . وزيادة صت خارجى على الكلمة, 
وقد أظهرت التارير آن حوانى %۳۸ من الأفراد ديهم الشطرابات فى 
الأصرات وتظهر هذه السبة بشكل كبير علد الأعلفال ذرى صعويات التعلم. 
(Smith et al, 1997 : 221)‏ 

هما سبق بتضح لنا أن من مظاهر الاشل فى اتساب النظام الصوتى 
کما شار إلى ذلك مصطقی کامل (۱۹۹۸). وکیرتی ودرایمان & ۸e٦۲۲y‏ 


کر 


صعريسات النعسيير الشقهى 


i 


Drabman‏ (1993) وسميٹ وآڵخرون 1ه ٤‏ غا««؟ (1997) وکاتس 
Catts, Huyh gaya‏ )1986 
-١‏ العجز عن إصدار بعض الأصوفت ٠‏ 
۲¬ حلف بعض الحروف. 
۴“ استیدال صوت بآخر ۰ 
-٤‏ لتشويه افبسيط تلأاصوات٠‏ 
-١‏ صعوية التمييز بين الحروف قمتشابهة. 
- عدم القدرة على تشفير الصوتى . 
۷- العجز عن استرجاع الشفرات الصوتية من الذاكرة. 
۸- عدم القدرة على التمييز بين الكامات المتشابهة فى النطق 
والمختاقة قى الىعنى ‏ 
4- ضعف تكرين الكلمة. 
١‏ - عدم القدرة على تجزتة الكلمة إلى حروف ومقاطع ومقايليا 
الصبوتی٠‏ 
۴- التظام النحوى السينتاكتى”: 
١‏ اكتساب التضام التحوى 
ويحدث اتساب النظام النحرى بعد تمام اكتساب الأصنوات» والنطق بهاء 
ويبدا اكتساب للتراكيب النعلية منذ أن يشع الطاقل كلمتين معأ وفى هذه 
المرحلة ثكون متطوقاتهم المخثصرة من صنعهم هم» ولا يشترهط أن دوا كلام 
لاراشدين» وتعتبر انطريقة التى يتعلم بها الأطفال وهئ إضفاء المعئى على 
GE)‏ 


صعوي ات الئهيير اقشفهى 


جملهم البسيطة من المتجزات الهامة أثناء المراحل المبكرة لاكتساب النظام 
النحوىء» فالأملغال يكتسبون مورقيمات تساعدهم على إصطاء مزيد من المعلى 
الدقيق للكلمات الئى يستخدمودهاء وأثثاء هذه الفترة ركسب الأملفال ها يشير إلى 
الجمع أو يشير إلى للملكية (Tarver & «01h, 1981 : 501( ٠‏ 

ويقصد بالثراكيب النحوية لاعبارات الت تاضمن جمائين فأكثر كما 
يقصد بها الكلام؛ وتركيب أجزاثه» وطريقة ربط الكلام والادوات الرابطةء 
ووظائف الكلمة فى التركيب» وأحرال إعرابهاء وتعليل ذلك كله وساته بلفسية 
المتكام وعتلية السلمع؛ وتتعامل الأنظمة التركيبية مع شكل وئركيب الكلمات 
وتظيمها فى جمل» ونترايط هذه الأنظمة يكل من الوظائف والعلاكات 
السيمائتية والأئظمة الصوتيةء وعلى الرغم من أن فطق الكلمة الواحدة 
والکامتین عير عن وظانقف وعلاقات سیماتتية إلا لنه یات قبل تریب اقکلمات 
مع بعشها يعض فى جمل حيث إن اكتساب أنظمة اتركيب يقدم وسائل فعالة 
للتعبير عن العلاقات داخل الجملة الولحدء وتركيب الجملة ياتى فى مرحلة تالية 
ومتلسل منظم وثابت سیوا 

(Fallakan & Bryan, 1981 : 150-151) 

ويقوم النظام لمنحوى على خمسة أسس» يتم الأرل متها فى مجمرعة 
من المعانى النجرية العامة مثل الخبرء والإئشاءء والإثبات» التفى؛ أما الثاني 
مجموعة من الممائى النحرية الخاصة كالفاعلية» والمفمرلية والحاليةه 
والإضافةء أما الثانث فمجموعة من العلاقات افثى ربط بين المعاتى الخاصية 
حثي تكون صالحة عند تركيبها ليان المراد منهاء كعلاكة الإسناده وعلاقة 
التفصيص؛ وتشمل علاقات : التعديةء والمعيةء والظرفية» والتركيد. والتحديد 


CO 


مريت الت بير فشفهى 


والتفسير» وعلاكة النسية» وتشمل : معانى حروف الجر» وعلاة التبعية وتشمل 
لنعت؛ والعطف والتوكيد والإبدال» لما رابع فما يدمه علماء الصرتيات 
والصرف لعلم النحو من قراءة صوئية أو صرةية كالحركات والحروف» ما 
الخامس؛ فالقيم الخلاقية» والمقابلات بين أفراد كل عنسر ٠‏ ارطى عب العظيم 
سلا ۱۹۹۳ 
ب - مظاهر الفشل فى اكتساب النظام انحوی : 

إن الفشل فى اكتساب النظام النحوى يجعل عملية تعلم الغة غير فعالة. 
والتلامية نوی سعوبات التعلم يعانون مشكلاث فى تكوين الجمل حيث 
وستطلومون قول الكلمادت متفصلة واک بولجهون مشكلات قى تكرين الجمل فيم 
يستخدمون جملا بسيطة؛ ويستخدمون ضمائر الجمع وحروف الجر بطريقة 
خطاء كما يعائون من ميالغة قى سئخدام النكرات وأسماء الإشارة فالتلاميذ توو 
صعويات قتعم يمون بقصور اتجهيز المينتاكتى سا يجعهم يقعون فى 
اخطاء مث لاحتق» والإضاقةء والاستبدالء وعدم دقة استخدام الكلمات 
ستخدلماً نحوياً نيما‘ )362 :1982 (4"derso,‏ 


کما يشير إراهامسن وشبلتون 4ıe & $ e10۸‏ ( :1989( 
363 إلى أن التلامية ذوى سعوبات التعام يعائؤن قصوراً وا ضما فى التجهيز 
السينتاكتى والذى يظهر فى صعوية استخدامهم الجمل لشرطية وللزمنية 
رصعوبة تفسيرهم لاجمل التى تتضمن علاقات سببيةء كما آنهم يعالون صعرية 
فى استخدام الاستةهام والإجابة عليه 

وی هذا الإطار شیر کل من کامی وآخرین ای e۲‏ :£۳ :1990 
(364 وتشاران ۸عا ٥1»‏ (31 :1990) إلى أن الأطفال ذوى صمويات الثم 


8 


معويات التمسيير الشسفهى 


وتكوين الجمل» وكناك يعاتون من ضعف فى فهم المفاهيم اللغوية ٠‏ 


فااتلامبذ ذوو صعربات التعلم بظهرون جملاً مبهمة غير كاملة» بدو 
وكأنها كلمات متفردة لا يجمع بردها رايط أ علاقة ويزكد نلك كيرك وکالفانت 
حيث أكدا أن هؤلاء التلاميذ يظنهرون مجزاً متعااً ببناء الجمل وئركيبهاء حيث 
بستطليع هؤلاء الاملفال استغدام كلمات منفردة وعبارات سير ولكنهم 
براجهون صعوبة في نتظيم كلماتهم , ولسبير حن أفكارهم فى جمل كاملك 
ويثصف تطفهم وكلامهم بحذف كلمات» وتحريف كلمات؛ وصيغ أفمال غير 
مسحيحة وأخطاء قواعدية مرتبطة بدلالات الئفظ ٠‏ (کيرك وکلفانت. ۲۹۸4 : 
(rr‏ 

مما سبق يمكنتا التوصل إلى أن أهم مظاهر الفشل فى اكتساب النظام 

النحوى (السينت (السینتاكتی) كما أشار إنى تلك قدرسون Anderson‏ )1982( 
وتشارلj Charlea‏ (1980) وکام وآخرون Kaki, ¢ a1‏ 
(1990)» وکیرک وکالقنت (۱۹۸) هی : 

-١‏ استخدام كلمات ملفصلة غير مرئبطة. 

۴- استخدام جمل بسيطة غير كلملة. 

-٣‏ عدم للقدرة على تفسير لنجمل المبنية للمجهول. 

“٤‏ عدم القدرة على تقسير انجمل الزمنية 

~١‏ عدم القدرء طى تفسير الجمل الشرطية. 

- عدم القدرة على صياغة الأسئلة» 


ريات انع بور الشسفهى 


Gm 


۷- عدم للقدرة على استخدام صي النفى والجمل لمركبة ٠‏ 
۸- أخطاء الحنف والإضاة والاستبدال. 
-٩‏ عدم القدرء على صياغة امغاهيم ٠‏ 
-١ ١‏ سوء امتخدام الضمائر وأدوات العطف وحروف الجر ٠‏ 
“1١‏ عدم القدرة على تنظیم اکلمات فی تتابعات تؤدۍی إلى معنی مفید» 
۲“ حذف وتحريف بعش الكلمات فى فلجمل٠‏ 
۳“ استخدلم صيغ لمال غير صحيحةء 
-١٤‏ المبالغة فى استخدام النكرات رأسماء الإشارة٠‏ 
۲ - النظام الدائى انسيماننى * 
١‏ - اکتساب التظام الدلالی : 
لا يقتصر اكتسباب الأطال على الأصوات والترلكيب اللحرية فط وإشنا 
يمتد الاكتساب المعنىء فكما يابغى أن ركون الأداء اللغوى سيم تحوياء ينيغى 
أن يكون ذا معني مقيدء كما ينبضى فهم الغ واستخدامها فى سياها المللسب» 
ذلك أن الاستخدام اللخرى فى السياق الملائم من المجالات المهمة جدأء فالأملفال 
الذين يستخدمون فلغة بطريئة غير صسميحة يتعرضون للإمباط لأنهم لا 
يستططيمون أن يمبرو! عما بداخلهم» وبالتانى لا يستطيعرن لتكيف مع الموف 
الاجتماعية 
(Hallahan & Bryan, 1981 : 150-151), (Polloway et al,‏ 
)1989:93 


© 


وبتك الت بير الشسفهى 


فاللغة تجعل المعارف والأفكار البشرية قيمة اجتماعيةء بسبب استغدام 
للمجتمع لها للدلالة على معارفه رأفكارهء كما أن ممانى الكلمات لا تكتب إلا 
بعد أن يكون الطلفل قد استطاع أن يكون صوراً ذهدية شابئةء أو مفاهيم عن 
الأشياء والأحداث تى تشير إليها هذه الكلمات» وإلا لما استطاع أن يمير عن 
للشئ فى يابه أو يعبر عن شئ غير محدود» فالطفل لا يكتسب معانى الكلمات 
إلا إذا تكوئت لديه المفاهيم التي ترتبط بهذه الكلمات ولا وبعيارة أخري إلا 
إذا استطاع أن يدرك أن الشئ الذى براء مرة بعد مرةء أر الحدث الأى يختبره 
مرة بعد مرت إما أنه هو ذاه (مفهوم. دوام لشئ) وإما أنه أحد لفرلد فثة 
متجانسة ذات خسائصس مميئة (المفهوم بشكل عام) وتصبح الكلمات فى النهاية 
عبارة عن رموز تشير إلى مفاهيم وعلاقات بين المفاهيم وهو ما يقصد عئد 
الحدیث عن قمعنی۰ (أحمد فزلد علیان, ۱۹٩۴‏ : ۲۳ 
فالمعنى أو المفهوم أو المحتوى الدلالى شئ ولحد» وتيدأً عملية تكوين 
المفاعيم منذ الولادة. منذ أن يبدأ يجتب انتباء الطقل ما يحيط به من مثيرات فى 
البيثة التي عيش قيهاء وما يترقب على حركته من نتائج» وكما يقرر 
بيلجيه ٨38٥۲‏ فان مفاهيم دراسة الشيئ والزمنء رالمكان؛ والمدد وللسبية. 
وغيره! إنما تتم تدريجياً كنتيجة التغيرات الجوهرية التى تطرأً على الطريقة 
افتى يدرت بها الطقل لعلاقات بين الأفعال و النتائج٠‏ 
(محمد عماد الدین لساعیل. ۱۹۸۹ : ۱۲۳-۱۲۲ 
وفی هذا الإطار پشیر هاایدی هلنااه )۱۹۸٤(‏ ى أن هلك طاية 
واضحة من علماء اثلفة الاجتماعيين بالمعتى تظهر فى ربطهم بين اللفة 
والسياق الاجتماعى» حبث يقرر هاليدى فالنص - وهر شكل لغوى اللتاعل 


CD 


ريات الت سییر شش هی 


من بين الاختيارات التى تكرن اقملى المحتمل؛ فانص هو التحقق الوالسى 
المعنى المحتمل» والاختيارات افتى تكون المعنى تشتق من أسرل رظبفية 
مختلقة ويخطط نها فى إطار تدرك من خلاله بوصنها تركيباً نحرياً معجمياً 
ومن ثم يتمثل المعنى فى اختيار الكلمات واستخدامهاء إلى : ى عبد العظيم 
سلام 1۹۹۳ 


ب - مظاحر الفشل فی !کتساب النظام الدلالی : 

بشیر کامی وآخرون 1ه ا !۸ (643 :71990) إلى أن الألفق 
ذوى صعويات التعلم يعائون من عبز قى تحليل وفهم التراكيب اللغويت 
وضعف فى صياغة المفاهيم وكذك يعائون من ضعف فى فهم المغاهيم 
اللقويةء وعجز فى صياغتها وتكرين ققجمل. 

ويوؤكد السيد عبد الحميد [1۹41 : )٠۴١‏ أن ضعق التجهيز السيمانتى 
ادى التلاميذ ذوى صعوبات فتعلم يرجع إلى عدم قدرتهم على استخدام المياق 
فى اكتشلف معائى الكلمات العجهوئةء وأن هؤلاء التلاميذ يمانون من صحوية 
في صياغة المفاهيم واتداعى لاغوى؛ وقهم العلاقات السيمانئية المختلفةء كنا 
نهم يعانون من وضع الكلمات ولستغدامها بما يؤدى إلى إلتاج جمل ذات معان 
صحيحة٠‏ 

ويمكن النئهاء إلى أنه من أهم مظاهر الفشل فى اتساب النظام 
ادلالی کما شار إلى ذلك کامی وآخرون أت ۲ء ۴٠#!‏ (1990). اليد عبد 
الحمید سلیمان )۱۹۹٩(‏ هى: 


رک 


صعويسات الت بير الشفهى 


٠ عدم الندرة على تكوين المفاهيم اللغوية وفهمها‎ ~١ 
فلعجز عن استخدام للكلماث المداسبة لنسياق الغوى»‎ -۲ 
عدم القدرة على بيز ممانى لكلمات المثشابهة فى ضرء لسياقات‎ “٣ 
المختافة التى ترد بها‎ 
صعرية فلکاعى اللغوى.‎ - ٤ 
ومما هو جدير بالذكر أن وظيفة اللغة لا تتحقق إلا بتكامل الأنظمة‎ 
السابقة وترابطهاء فلايد أن تعالج هذه الأمظمة فى إطار كلى يحق الاكتساب‎ 
الامش للغة؛ حيث إن الفشن قى اكتسلب قلفة أو الاضطرابات أو التشويش فى‎ 
اكسابها أو فى أى نظام فيها يستير واحداً من أكثر الأمور المدمرة التى ثبب‎ 
٠هعمتجم عزلة للفرد عن‎ 
: ۱۹۸۸ قدا هارجروقه وچیس بوتیت»‎ 
فى ضوء العرض اسايق النمو قلغوى وأهم سماته يتضح نوع وتعند‎ 
مفلاهر الفشل قى اتساب أنظمة قلغة المختافة سواء من فاحية الأصوات» أو‎ 
التراكيبء أو لدلالات» ويمكن اعتيار هتم المظاهر مؤشرات لصعوباث التعبير‎ 
٠ الشفهى في لجوانب الصوتيةء والنحويةء والدلالية‎ 
: رابعا : العوامل الؤثرة فى فدرة الطفل علي التعمير الشفهى‎ 
على الرغم من تمدد صور الغة وأسالييها إلا أن الشائع بين نيشر‎ 
اسنخدام اللغة الشفهية استقبالاً(ستماعاً)» وإرالأ(تحةا( وبذلك يس لكلام‎ 
الجانب الشفهى أو المنطوق والمسموع من اللغة وهو الفعل الحركى لهاء‎ 
والكلام عبارة عن سياقات من الرموز قصوتية يخضع لظام معين متفق عليه‎ 


صمويات قتع بير الشسفهن 


(re 


فى الثنافة الولحدة وهر بتلك لكثر خصوصية من للغة لأنه أحد صورهاء 
وعتمد عمآية الكلام على تمو مجموعة من الأجهزء الحسية والحركية والعصبية 
لدى الفرد» ويعد تكامل وشظائف هذه الأجهزة وتلاستها مطاباً واستعداداً أسلسياً 
لممارسة الكلام بسورة صحيحةء (عيد لعزيز لشخص» ۱۹۹۷ : ۴١‏ 


شكل (ه) مراحل عملية فكلا نقلاً عن (عبد العزيز الشخص. 1۹۹۷ : (١‏ 

من خلال الشكل )٥(‏ بتضح أن عملية التعبير الشفهي صلبة معقدف تتم 
من خلال مرلحل متعددة وتشترك قيها مجموعة كبيرة من الأجهزة العضوية 
وللعمليات النفسيةء وتتأثر بكثير من العوامل والمتغيرات» متها عولمل دلخلية 
اسل بالنمو الجسمى؛ واصيولوجى» والعقلى. للطفل؛ ومنها لبرئة التعليمية. 
والتى تتمتل فى البيئة الأسري وجماعات الرفاقء والخبرات السابقة وابيلة 
المدرسية» بما تحويه من ممارسات وأنشطةء ووسال تعليمية» سمعيء أو 
بصريةء أو سمعبصرية؛ ولعل ذلك يبر مدد أسباب الصعوبات التى يعكن أن 


صعري ساك قتع بير الشفهى 


س 


نتعرض لها هذه العملية واختلافها من فرد إلى آخر» ومن صعوبة إلى أخرى 
(صد العزیز لشخص» ۱۹۹۷ + ۰ 
١-العوامل‏ البيئية : 
"إن الافتراش للتائل بان التغة هى مقتاح متغير يمارس للبلاء 
الاجتماعى من خلاله تأثيره على النمو النفسى الفردء أصبح أكثر يوعأء فاللفة 
وخاصة الغ الشفهية تربط بين تأثير الأبعاد الثاريخيةء والثقافيةء وبين بيئة 
الإنسان» وهى الموضع انرئيسى لعلاقة الإتسان باستعداداته الفطرية مع البيئة 
الى تتقاعل معها هذه الاستعدلدات“. 
([سیرجیو سبینی؛ ۲۰۰۱ : ۲۲) 
وقد الق الطماء من فقول السابق ال #اريوقارين“ ماتة ماع0 فى 
تفسيرهم اتألير المرامل البيئية على الغة اقفرد فاليتة هى المصدر الأسلى 
لتوفير الأصوات التى يستقبلها اقل ويتعلمل معهاء ويكتسبهاء ويتعلمهاء 
ويكون حصياته اللغوية منهاء وکذلك یستمد کلامه منها طد لشضجه؛ زډ 
قعزیز فشقص ۱۹۹۲ : 1۷١‏ 
وف هذا الإطار يوكد زكريا امماعيل )1١ : ۹۹١(‏ أن النمر اللغوى 
بتأثر بانعرامل البيئية بمعتاها الوضشع» فامادية كالأفرادء والطبيعة والعولمل 
المعنوية كالتنافة وللعلاقات الاجتماعبةء فالمطفل يكئسب اللغة من والديه هى 
البداية ثم تتسع دارته المعرفية وئزداد ثروته اللغرية نتيجة احتكاكه بالمجتمع 
الولسع وبكل ما يتعلق بهذا المجتمع وبحيط به للك فبقدر ما يحتك انطفل 
بهذه البينة بقدر ما يستفيد لخوياً. 


س 


صعوياك التمبير الشسفهى 


الطار التظري الدراسة: 

إن الدور الرترسي الذى تلمبه لبيئة هو اتبيه العلم» وذلك عن ريق 
تتديم النموذج اللغوى السليم» وكذلك إغراق حواس طقل بالمنبهاث لغرب 
لكى يستطيع الطفل أن يكون نمونجه اللغرى ويغرر ويصحح فى شكله ومساره 
محاكاة لهذا النموذج الصحيح من لبيئة 

لکریمان بدیں وامیلی صعقں 1۷١ + ۲۰٠۰۰‏ 

ويمكن نقديم هذه النماذج التلاميذ ذوى ممويات التعلم من خلال استخدام 
أشرطة الكاسرت المخصصة للأملفال , والتى تحكى القصص لمثيرة والمتاسية 
لميولهم» وحاجاتهم. مستخنمة فى ذلك أسطوباً لغوياً سأيماً؛ أى إثارة التلاميذ من 
خلال منيهاث لغوية سليمة تدفعه لتقايدها وأستخدامها الستخداماً سليماًء وتتضمن 
بيئة ارد 2 
أ-الأسرة والمستوى الثقافى والالتصادى لها : 

إن حواة العففل الأسرية تى يعيش فيها لها تأيرها المباشر على إعداده 
العمل المدرسى ولكتسابه تلغةء فالظروف الأسرية غير المواتية التى راشا الطقل 
فى ظلها تعد موثراً هلما وخطليرا فى نموء اللغوى» فلضطراب العلاقة ين الأم 
والاب» وسيلاة جو التوتر والانفعال» والشجان بين أفراد الأسرت و 
الأبتاء» وإعمال الطفل وإساءة معاملته» واستخدام العقاب قمسثمر كلها مور 
تحول دون النمو اللغوى المليم للسطقل ٠‏ 

عبد لعزیز لشىخص, ۱۹۹۲ : 1۲۱-۱۷۰ 

كما يوثر المستوى الاجتماعى والثنقى الأسرة على اله وترلكيبها 

النحورةء فقد ثبت أن الأطفال الثين يلتمون إلى مجتمع قل ثفلفة يستفرقون رفت 


ج 


سعويات الت سيير الشخهى 


وجهداً فى رولية الحكايات المصورة حيث يستخدمون بقل الجمل الفرعيةء ولا 
يظهرون اخثلاقاً ذا معنى فى الجمل الطريلة تى يستخدمولهاء كما يفعل أقر الهم 
لاذین یدتمرن إلى مجتمع آرقی قايا . 
(سرچیو سبیلی» ۲۰۰۱۲ : ۲۲ 
ولا بقتصر. التباين بين الطبفات على الاختلاف فى أسلوب التعامل مم 
الأطفال؛ وإئما يتخعطاء إلى انحرمان اقثنقى 0۹ا ۷|مeل C181‏ فالملغل 
الذى بلتمى إلى طبقة تعائى من نقص فى افمثيرات المادية يتمرض إلي ئدن فى 
خبرته اللغوية؛ ویکیع ذلك الدخول فی منحدر قراکمی حین پودی هذا التدنی لی 
عجزه عن الاستفادة مما يثعرض له من مثيرات جديدة لو خبرات من نوع 
تق‘ )226 : 1990 (Taylor,‏ 
فالتففة التى يولد فيها العلقل تسلوى فى فتأثير على تمو لغته العوامل العتلية 
والجسمية؛ إذ يودى تقاعل املف مع بينته إلى نمو لقته لر إلى تأخرهاء وثلك 
بحسب نوع العولمل التى يتفاعل معهاء لفتحى يونس وآخرون» 
(At: 1fAY‏ 
وقى هذا الإطار شارت أبحاث اسيل برنستين (۸اودمء8) فى 
بريطانيا إلى أن الاتماء إلى طيقة متدلية فى تفافتها يظهر أثره فى التواسل 
اللغوى بين أفرادها؛ وأن الأنماط اللغوية ادى اللفال الطبقة المتوسطة تغتلف 
عن الأنماط اللغوية بالنسبة لاطبقة قمتدنبة حيث يميل أطفال الطبقة الأخيرة إلى 
استخدام ‏ المعنى قوضعى ۷0أالا0#»0 بدلا من المعنى التضمينى 
notir‏ وتمكس استخداماتهم خياب التقابل الستيم بين أسلوب الثعبير 
و المفردات للبيئيةء كما أن مجالات الاختلاف ا تقتصر على اختلاف المعبى 


صعريسكت فير للف 


Ca 


للمفرداتء وإنما تمل درجة التقصير فى استخدام التركيبات اللغوية وكذلك 
إدراك العلاقات بين المفردات ٠‏ 
لی : محمد راقی صیسی ۱۹۸۷ + ۲۱-۹۰ 

وبائمثل وكما يؤثر المسترى الاجتماعى والثقافى على لفة اللطقل يؤثر 
المعستوى الاقتصادى كذاك عليهاء حيث أثبتت الدراسات أن ذوى للدخل العالى 
لهم تأثيرهم على نمو أطفالهم اللغوىء إذ أن استخدام أجهزة الإعلام والشسلية 
الحديثة كالتليفزيون» و الفيديو والألعاب المختلفة؛ والإمكانات بانراعها تسل على 
إثراء الطةل لغري وتزيد من حصياته للغوية. فالاحنكك بين الطتل والأجهزة 
الحديثة والإمكانات المثوفرة يؤدى إلى نمو لقوى سريع لدى الطقل» ويعكس 
ذلك على ثروته اللغويةء ودرجة امكتدام الألفاظ واكلمات فى جمل مقودة 
والطلاة في اللفظ والإجابة عن الأستلة الموجهة إليه. لزكريا امساصيله 
fence!‏ 

وفى هذ! الصدد يذكر البعض أن طقل الأخنياء يفيم كلمات أكثر من طفل 
الفقراءء وأن القرق بين الطبقة المثفة العامة يمثل فرقاً فى مغردات الأطفال 
يقرب من ثمائية أشهر فى اح ليناء الطبقة المتققة فالأطفال من الطبةة ية 
يظهرون قدرة أكبر فى التعيير عن اتفعالاتهم من الطفال الطبقة #دلياء علارة 
على أهم يخطئون أقل من أطفال الطبقة الددراء لأن أنماط اللغة التى سيتخدمها 
أولثك لكر نتىجا وصحة؛ (فتحی يونس وآخرون» ۱۹۸۷ : ۸۳-۸١‏ 
ب جماعة الرفاق = 

تعد جماعة الرفاق من أهم العوامل التى توثر فى نمو مهارات التعبير 
الشفى ادى الأملال عموماً؛ حيث إن الأطفال أكثر تقلداً فيما بينهم من ا#كبارء 


صعويات الت بير الشفهى 


ويثم ذلك من خلال لعب الأطفالء و تقليدهم للأدوار من خلال الأنشطة التمثيلية. 
بالإضافة إلى تفاعل الملفال مع بعضيم البعض اطول وقت ممكن» ويظهر 
ذلك فى ضوء معرفة الفروق فى الطلاة االفظية بين الطفل الأرل لأسرته ربقية 
أخرته» نظراً لتمتعه برص أكبر فى اللعب معهم وهر صغير فى حين لم جد 
أحره الأكبر تلك الفرصة. خاد فاروقی» ۱۹۹۸ + 1۳-1۳ 
ج المدرنسة : 

والمدرسة جزء هام من ابيئة افتى يتحرض لها الطفل فى أخطر. مرلحل 
نموه مما يجعلها ضمن اقعولمل التى تسبب لضطرابات النطق والكلام اديه. 
وذ من خلال ما يتعرض له من ضغوط دراسيةء وما یثرتب على ذلك من 
إخفاق ورسوب متكررء ويالتالى الشمور باتقلق لو العدوان. أو الالطواه. 
وغيرها من المشاكل النفسية التى قد توثر عليه فيجد صموية فى استخدام فلغة 
و التعبير عن نفسه» [عبد العزيز #شخص» 1۹۹۷ : 1١١‏ 

وترى البلحثة أن لملم اللغة دوراً بالغ الأهمية فى نتمية مهارات 
التراصل رالتحدث لدى الأطفال ولك من خلال فهم طبيعة الالفال والوقوف 
على حاجاتهم وما يوجد لديهم من فروق فرديةء فالمطم بستطيح أن يثري الثروة 


اللغوية عن طريق تخطيط البرامج النغوية لملائمة وخلق المواقف تى تير 

حماس الأطغال وتشجعهم عنى التولصل اللفظى» هذا بالإضافة إلى إمكانية 

الاستمانة بالعديد من الأنشطة التى تثرى الحصيلة اللفرية كسرد القصص» 

والتوادرء مسرح الطفل» ويمكن الإتادة من ذلك فى إعداد أنشطة برنلمج 

الدراسة الحالية , حيث يمكن تضمين البرنامج أشطة شد على استخدام 

شرائط الكاسيت لعرض اماج لغوية يمة يمكن اتلاميذ ذوى صحويات التطلم 
ج 


صعريساث الت سيير الشفهى 


محاكاتها , كما يمكن لمكخدام بطاقات لعرض صور أو قمنص مشوفة , وأبضا 
بمكن لستخدام كاميرات التصوير افوتغرافى وتصوير الفيديو ركل ما من شأئه 
إثارة حماس التلاميذ وتشجيعهم لاتواصل اللفظى ودراسة أنشطة برنلمج هلاج 
-١‏ العوامل الفسبولوجية : 

هلاك تركييات بيولوجية لدى الإسان تجعله قادراً على إصدار الأصولت 
وتحويرها والتعامل معها بالصورة التى تراها عليها وهذه قتركييات ليست 
موجودة عند للحيوان» إلا أن هذا الاختلاف لا يشكل السيب الأساسى فى هذا 
التمايز وإئما يرجع أسصاً إلى الاختلاف في التشريح المصبىء» فالمخ اليشرى 
يختلف عن الميخ الحيوانى فى تركييه والعلاقة بين أيزاثه وقد.ثرصل اينبرج 
۴۲8ص1 إلى وجود علاكة ارتباطية بين تمو اللغوى» والنضج فقسپولوجى 
ئتضىج كالتالى: )137 : 1986 (Bryan & 7ya;‏ 
آ-الجهاز العصبى العرگزى : 

يبحث علم النفس العصبى فى أثر الجهال العصبى المركزى . وخاصة 
اللدماغ قى السلوك البشرى؛ حيث إن أصل السلوك الإتسانى هو ناتج عن تفاط 
الجهاز العصبى المركزى وفلجهاز العصبى الطرفى مع المؤثرات فبيليةه جيث 
يقوم الجهاز العصبى بتطبل كافة المؤثرات سواء كانت خارجية من البيئة 
المحيطة أو كائت دلخلية من دلغل الجسم نفسه؛ ثم يقوم بإصندار الأوامر 
للأعصضاء المخثصة بنوع المثير #بيئى؛ لتقوم بالتعامل معه والاستجاية له 
بالشكل المناسب ٠‏ 


ج 


صعويساك قتع بير الله 


(جمال مثقال القاس ۲۰۰۰ : ۳۳( 

ويقرم الجهاز العصبى المركزى بمهمة استفبال النبضات الحصبية الداشئة 
فى الأذن الداخلية» وتوصيلها عبر العصب السمعي إلى ملطقة السمع ى فهم 
الكلام بالفس الصدغى للمخ. حبث يتم تسجيل الإشارات الصوتية وتفسيرها 
وفهمها ثم نخلزاتها فى اقذاكرة؛ بيتما تقرم متاطق أخرى أطى الشق الجابى 
بالق الجبهى يتاج الكلام بما يتتاسب مع المولقف المختلفة: ولذلك فإن أى 
خال أو إصابة فى هذا الجهاز يسفر عن لضطلرابات حادة في التطق والكلام ٠‏ 
عد لعزیز لشخص» ۱۹۴۲ : 1۷١‏ 

وفی هذا الإطار تشر کل من کریمان بدیر» آمیلی صادقی ۲٠٠۰(‏ : 
۱۷) إلى آن قجهاز العسبی المركزى يلمب دوا حساساً فى التحكم لرمزى 
للغةء لذلك قإن أى إصابة له من اقمترقع أن يودى إا إلى تدهور لمقومات 
اللةء ثم التمكن منهاء أر تأهر فى ظهور هذه القدرات» وتزدى إسابات 
وأمراش فجهاز العصبى المركزى إلى مجموعات مخثلفة امتأخرين فى فمو 
اللة؛ اعثمادا على درجة اتشار الإصدلية لو المرض ٠‏ 
پ-قجهاز البصری ؛ 

تعتبر اقعين وسيلتنا إل إدراك المرئيات» الثى تبصرها كصيغ شوثية؛ 
حيث يمرا الضوء من خلايا القرئيةء ثم البوبز متجهاً نحو صسة العين» ثم سقط 
الضوء بعد ذلك على الشبكيةء حيث يتوم الضوء بإثارء الخلايا دلخل الشبكية. 

Dg 


ويساك للع بير الشفهى 


فتطلق تفاعلاً كيميائياً يسرى إلى الخلية المجاررة وهكذا تسر ساسلة من 
التفاعلات إلى الدماغء وتتصل كل خلية عصبية بصرية بساسلة من الياف 
العصبيةء وتنتهی فى الفص القذالی ۰ (أحمد عکاشا ۱۹۸۰ : )1٤۹-١4۸‏ 
ج-الجهاز الممعى : 

تعتبر الأذن افرسيلة الوحيدة لإدراك المسموع والتى عن طريقها يتم 
استقيال المؤثرفت الحسية. وبها يتم لقاع مع الآخرين؛ حيث سير الموجات 
السوتية عبر القتاء الخارجية للأذن حتى تقرع غشاء الطبل والذى يستنير 
المطرقة» وباتانى السلدان والركاب» ثم يقوم السندان بالشضط عى الكوة 
البيضوية والتى سبب بدورها ضغطاً على الكوء.#غشاتية وهذه المركات 
سمح للموجات بالمسير عبر اققا الدهايزية فى لقناة الغشائية لقوقعة الأنن. 
وا حدث مرض فى جزء خاص من هذا الفشاء يفك القرد استجابته لهذ 
افنبذية أو الصبوت» 


اظ م آخا ۲۹۸۲ : ٤۷-4١‏ 

والأذن كمسر لسع لها أهميتها فى النمو اللغرى للطفل بريه عام 

ولمهارات التحدٿ وجه خاص» حیث إن ما یتلفظ به طفل هو نثاج لما یدرګه 

ولما يستمع إليه (بأننيه) دال الوسط افذى يعيش فيه فالطفل قد يت أكر فى 

الدراسة لا يسبب نقص فى الذكاء بل لأنه لا سمج بطريقة اديةء راذا فإنه لا 

يستوعب ولا يفه فالعافل الذى لا يسع جيداً لا يعلق بطريقة سسحيعة؛ لالد 
فاروی» ۱۹۹۸ 

فالمجال الرايسى لاتخاطب اتلغوى الرمزى هو الصوتء رلذلك؛ لسع 

إحدى القنوات الرئيسة التى تساب فبها القدرات اللغوية ااسائدة فى البيلة إلى 


صعوبات الت بير للشسفهى 


فصل فاتي 
الطفلء لنلك فأى إعقة سمعية تسيب أهم عولمل للحرمان الحسى الذى يؤثر 
على فمو اللغة عند الطفلء وعلى ذلك فالطقل السوى سمعياً يكون لفشه عن 
طريق الربط ما بين ما يسمعه من وات فى البيثةء وما ترتبط به من مسان 
ومفاهيم؛ كذلك فهو يحاكى الساسلة الصوتية للرسائل اللفظية التى يسمعهاء 
(کریمان بدیر ولمیلی صادق؛ :1( 

ويمكن الإقادة من هذه #نقطة فى استخدام المسجلات الصرتية لعرضها 
جلى التلاميذ فى محثويات مختلفة وذلك بهدف تدريبهم على الاستماع اسيافات 
الغوية سليمةء ثم يطلب منهم إعادة أجزاء منهاء أو للتعبير عما تحمله من معني 
أر التعليق عليهاه حيث إن سماع التلاميذ الغة والتعبيرات قسليمة يكون لديم 
حاسة الغوية تمكتهم من الاستعمالات اللقوية الشفهية الجيدة. 
د-انجهاز قنطقی : 

يعبر التعبير الشغهى عن ظاهرة عضوية بحتةء وهه انظاهرة تتفاعل 
مع عدة عولمل افسية وصحية واجتماعية وتربويةء وعصلية قتعبير الشفهى لا 
تتم بفعل اللسان فقط فعتدما يستعد الفرد تلكلامء تتقلص حضلات قبطن فيسل 
النطق بلول كلمةء وهذا التقلصس يدع الأمعاء إلى أسفل حيث تشط عضلات 
الصدرء وتقوم بدفع لهراء نحو الأعلى عبر الحنجرء والتجساويف العلقية 
والأنفية والفمية وتواصل عضلات البعان تقلصاتها فى حركة بطينة إلى أن 
ينقهي الإأسان من نطق الجملة الأرلىء فإذا انتهى فإن عضلات الشهيق تسلا 
السدر ثانبة وبسرعة لر تسترخى استعداداً نعلق بجملة لغرى» (إيصل 
زر 1۰۹:1۹۹ 


ست 


صعويسماك التعسسبير فلشسفهى 


وتبدأ أجهزة التصلق عند الطفل فى الظهور وقتفتح فى سن ميكرة عنذما 
يبدأ فى اتاقظ ببعض الأصوات التى يشعر بهاء ويستطيع التعبير علها فسى 
صورة بسيطة؛ و العلل عادما ركسب اللغة لا يكتسبها فى صورة جزئية كل 
على حدة ولكن فى صورة كلية؛ ولذلك يجب آن يتم تدريب الطقل على كل ما 
من شاه أن يدركه فى وحدة متكاملة» كما يجب تمرين عضلات نطق براسطة 
الأداشيد» والمحادثة والقصص» خاد فاروی» 2١ : ٠١۹۸‏ 

وطي ناك فن أی خلل أو إصابة فى افجهاز النطقى مثل : شئ الشفاه 
أو سقوط الأسنانء أو تشوء الأسنان» أو ختل شكل اللسان يسفر عن لمتطرابات 
حادة في نطق ارالکلام. (عبد قعزیز #شخص. ۱۹۹۷ : 1١١‏ 

يتضح من خلال الحديث السابق عن العوامل افتى توشر على الشمو 
اللغوى» والتعبير الشكهى» تعددها ونترعهاء سما يعكس مدى تمقد عماية الثمبير 
الشفهی؛ كما ضح مدی ارتیاط هذه الصلية وتأثرها بهذه العولسل ولصیح جلا 
الاقتران الوثيق لساية التمبير الشفهى بعماية الاستقبال. حيث تعتبر الأخيرة 
أساساً لا يمكن أن تتم المملية الأولى بدونهاء فاقتأيرات الضارة لعف عملية 
الاستقيال تمتد إلى لجانب التفسى» فيميل أغلب النين يعانرن من الضعف 
السمعى إلى اقبلادة ويتصف أغلبهم بالأائية والتعصب» مما يؤثر على معدل 
نمرهم اقلغوى وعدم القدرة على إتقان لتطق ومن ثم لفشل فى التفاعل مع 
البيئة واثلك فعئد التقاء عينة التلاميذ تى صعويات التعبير الشغهى نوف 
يمتبعد من يعائون من أى ضعف سمعى ويصرى أو لشطراب اافى أو 
فجتماعی ار رمان بیئی تأثیر هذه المولمل على قدرة طفل على التحدٹ کما 
سبق الإشارة إلى ذلك فما سيق .. 


ا س 


مسعرياك اقبي الشفهى 


تعد اللغة ظاهرة اجتماعية اهتدى إليها الإنسان عندما شعر بحاجته إلى 
التواصل والتفاهم بين أفراد مجتمعه من تلحية ء والمجتممات الآخرى من تاحية 
أخرى فاللغة هى أداة للتفكير ورسينة الاتصال والتفاهم» ولقل التراث من جيل 
إلى جيلء وفهم البيتة والسيطرة عليها عن طريق تبادل المعارف والخبسرات» 
واللغة شاهد حى على أمجاد الشعوب وسل أمين لثر الهاء ومعير مادق عن 
قيمهاء ومتحدث فصيح عن أاماطهاء ٹم هى ناطق جرد لإيداعاتهاء ولیس أقرب 
إلى قلب اسان من الإبداع اللغوى الذى يعارب له شعراً ويهتز لجماله فثرأًء 
محمد عبد الرؤوف الشيخ» ومحمد شوقى عطوة 444 : (e‏ 
ولعل أساس هذه الظاهرة مبئى على الفيم والإفها» بمعلى أنها وسيلة 
من وسال إقدار القرد على ثرجمة ما يجول بخآطره من مشاعرء وأحلسيس 
ترجمة سليمة بطريقة مؤثرة تجعل سامعيه آو قارتى كتابه وتأثرون بما قال أو 
بما كتبة » ومن جهة أخرى تؤهله لأن رستوعب أحاسيس الآخرين؛ ومشاعرهم» 
وآراتهم. (عبد لفتاح البجة ۱۹۹۹ : 1۸١‏ 
أوهناك مقهومان شاتعان فى تعليم اللفات» أولهما: يطلق عليه اسم الكفاءة 
اللغويةء اويقضد بها تزويد الدارسين بالمهارات اقلغرية تى تجعلهم قادرين على 
فهم لبيعة الاعة والقواعد افتى تضبطها وتحكم ظواهرهاء والخصائص الئى 
تتميز بها مكوناتهاء أصواتء ومغردات؛ وتراكيب ومفاهيم» وينطلق صاب 
هذا الرأى من تصور لتعلم اللغة موؤداء أن أقدر الناسن على التعامل بائلغة هم 
أولتك الذين يعرفون أصولها ويفهمون قراعدهاء ويدخرون فى عقولهم رصيداً 


کبیراً من مغرداتها۔ 
a‏ 


صعويسات التبير لشفهى 


a 


أما الثانى فيطاق عليه كفاءة الاتصال» ويقصد به رويد الدارسين 
بالمهارات لللغرية المذاسبة التي تمكنهم من الاتصال المستمرء وياعالق أصحاب 
هذا الرأى من تصور لوظيفة اللغة مؤداه ضرورة أن ترظف فلعة فى مراقف 
اثمالية حية , وعدم الاقتصار على التزود بحقائق لغوية فقط؛ (بصطفى 
رسلان» ۱۹۸1 : ۲۰-۷۲ 

وتحتل اللغة الشفيية فى عملية الاتصال الإنسائى الدرتبة الأرلى» وهى 
بذلك سبق اللفة المكتوبة قى كل مجالاث انمو اللفرى , فالفرد بوجه هام 
یستفرق %۸۰ من ساعات یقظته فی لشاط لوی وزع کالتالی ؛ %٤١‏ 
اسشماع ۳١‏ تحدثء %11 قرات %۹ كتابة آى أن موفف الاتصال الشفهى 
يحوز عى سبة %۷من وقت الأنسان المستةرق فى التولص ل افلغسوى. 
Namey Ruck, 1997,49)‏ 

فاتفرد يستمع يميا إلى ما يعلد كثابء ويتحدث أسيوعياً ما يعاد 
تاب ویقرا شھریاً ما یعادل کتبا ویکتب کل عام ما یعادل کتابا إشاکر محمد 
عبد الرحیم ۱۹۹۸ : ۱۰1( 

ويتضح هن النسب لسابقة مدى لوقت الذى يستغرقه افرد فى التحدث 
والذى بعد من أرقى التعبيرات الصوتية التي لختص اه بها الإنسان والذى يمثل 
الركيز؛ الأساسية فی کل تشاط بقرم به 


أ منهوم التمبير النخضى وعمابانه : 


نظراً لأهمية التمبير الشفهى فى عملية الاتصال الإلسانى؛ بل وفى 
لكتساب مهارات #قلغة قلمختلفةء فكد تنارله العديد من الياحثين والكااب يزيد من 


® 


سعوب ات التمسبير الشلهى 


الاهتمام والدراست 


اة عليه فقد تعددت مفاهيم التعبير الشفهى بتعدد الإهتمام 
بجوانب مختلفة فيهء إلا أنها جميعاً صنب فى مصب ولط» يتضح من خلال 
عرض أهم التعريغات التى ثتاوات هذا اللون من دون فللفة 

هلاك من برى أن التعبير الشغهى عبارة عن مزيج من العناصر التالية : 
التكير كعمليات عقليةء لللغة كصياغة للأفكار والمشاعر فى كلمات» الصبوت 
كعمارة حمل للأفكار والكلمات عن ريق أسوات ملفوظة للاخرينء الحدث أو 
الفعل كهيئة جسمية وإستجابة واستماع. اللتعبير الشفهى إذن هو قن قل 
الاعتقادات والعواطف والاتجاهات والمعالى والأمكار والأحداث من المقحدث 
إلى الآخرین ۰ (فتحی پونس» وآخرونے ۱۹۸۷ : ۴٤١‏ 

وهداك من عرف التعبير الشفهى عى أنه تلك الكلام لمنطوق الذى 
وعبر به المتکلم عما فی تفه من هلجسه آر خاطره وما یجول بخ لطره من 
مشاعر ولحساسات وما يزخر يه عظه من رآی آو فکر» وما یرید لن یزود يه 
اغيره من معلومات لو نحو ذلك فى مطلاكة واتسياب» مع صحة التعبير وسلامة 
فی الأداء ٠‏ لمحد صلاح الذین مچلوں» ۱۹۸۴ : ۲۳۴ 

كما يعرف التعبير الشفهى بانه عماية إراكية تتضمن دافعاً للتكلم ثم 
مضموناً الحذيث» ثم تظاماً لعوياً بواسطلته يترجم للدافع ولامضمون قى 
شکل کلام . (مصطفی رسلان: ۱۹۸۲ : ۰)۲۷ 


ويرف التعبير الشفهى بانه الكدرة على استخدام الرموز اللفظية لتعبير 
الفرد عن أفكاره ومشاعره بفعانية وبطريقة لا تؤثر على الاتسال ولا تستدعى 
الانتباء المفرط للتعبير. نفسه ل للمتكلم ٠‏ (لحمد فؤ4 علیان. ۱۹۹۲ : ۲۳۷ 
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صعريات لت بير الشفهى 


ولاتعبير الشفهى عمليات كثيرة منها ؛ عملية تعرف المعانى والمعارف 
والمعلومات» ورجهات للنظر والأراء والمفرداتء والجمل والتراكيب 
والصياغات اللغوية ومنها عمليات خاصة تعبيراث صوئية؛ والطباعات 
بالسرور أو الحزن واستخدام الهيئة والملامج إلى جانب أنه إطناب وإيجاز 
وإمتاع وفكاهة ومناقشة وجدال رتسلية وإقناع , وغذه للرؤية توكد على أن 

مفهوم التعبير الشفهى يضمن أربع عملياك هي : 

-١‏ أن الكلام حصلية عقلية فكرية يقصد بها الإجابة عن سوال وقول :فيم 
سأتحدث؟ 

-٣‏ أن الكلام عملية لغوية يقصد بها : ما افوعاء اللغرى من مقردات» وجمل 
وصياغات وتراكيب تلك التى ستحمل الأفكار والمعانى والمشاعر وقتشى 
تحددت فى العمنية العخية الفكرية؟ 

-٣‏ أن الكلام عملية صوتية يقصد بها : ما الوت وأنواعه ودرجاته لشى 
یمکتنی بها توصيل امعان والأفكار والمشاعر والأحسيس والدلالات 
بشکل دقیق؟ 

-٤‏ أن الكلام عملية ملمحية يتصد بها + كيف يمكن لستخدام الهية رالملاصج 
والعركات والإشارات التى تساعد على ترجمة اقمعانى والأفكار والمشاعر 
وتعميقها وتجسيدها ولقلها للأخرين٠‏ إمحمود اسل لنةء 1۹1۸ : 
(w-4‏ 

كما يوكد البعض على أن التعبير الشنهى مفهوم بشير إلى اللغة قتي 

يصدرها العلقل وتشمل ثلاتة لجزاء : 


لغوية : وئشير إلى الكلمات التى لكتسبها الطغل من لبيئة . 
- المعلومات الخاصة بتركيب الكلمات والجمل . 
التطور النفممى : القدرة على الاستخدام الاجتماعى للكلمة . 
وهذه العلاصر إذا حدثت تشكل القدرة على التعبير الشقهى . اس0 
(1997,163, 
ويتضمن النعبير الشفهى مجموعتين من العمليات تتمثل فى : 
أ - اعيات اة Mertal Pr o0esse5‏ 
وهى العمايات التى تحدث دلجل العقلى البشرى» وهى من قتعقيد يالحد 
الذى لا يمكلتا من الكشف عتا يسهولةء ولكن من الممكن الوصول تتصور 
كيفية إنتاج اللغة فى المواقف المختلفة كالتقى : 
١-التخطيط‏ للحديث : وهر الخطوء الأولى التى يتحدد فيها نرع الحديت المراد 
لتحدث عنهء وذلك لأن كل موقف له مقاله المناسب وعى المتحدث أن 
يلط لحدیثه ہما يناسب هذا الموقف. 
۴-التخطيط للجملة : وهو لخطوة الثائية : فبعد تحديد الرسالة المرلد تقلها يثم 
اختبار للجم التى تقوم بهذ المهمة وكثلك تحديد كيفية نقل هذه الرسالة. 
إما مبلشر؛ بالمعانى قحرفية للجملةء أو بشكل غير مبلشر عن طريق 
الأساليب البلاخيةء أى غير ذلك 
۴-التخطيط المكونات : وفيها يخطط المتحدث تعنامسر الجملة بعد أن يكون قد 
حدد الخصائص العامة للجملةء فيختار الكلمات والامطلاحاث اللفويسة 
لوضعها فى الترتيب الصحيح» رالمتحدث هدا يخطط الشكل العام للجملة 
وفى الوقت ففسه يختار الكلمات المحددة. 
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صعوي اك التعبير الشقهى 


-٤‏ البرمجة الصوتية : بعد لختيار كلمات محددة يقرم المتحدث بصياغتها فى 
شكل برنامج صوتى في افذاكرء؛ يسلج لكل الكلمات المكونة لعناسر 
الجملة فى الحال» فهى تشمل تمثيلا المقاطع الصوئية والتبرات وللتنغيم. 


-٠‏ الطق المفصل : وهو الخطوة الأخيرة فى تنفي مضمون البرنامج للطلقي» 


وتخبر. العضلات الخاصة بللعلق؛ مثى تفعل ذلك» وتترجم هذه الخطوة لإى 
أصول أصوات مسموعة (قتبير الشفهى) ٠‏ عبد قرحم أیوب» ۱۹۸۹ 
(tr-ra‏ 


ب-ظleيات‏ | ıة Perfor @Cê Fr 0Ce5ses‏ 3 
وهى الخطوة التافية ولتى ثبدأ من حيث انتهت العملوات العتلية والتى 
بعطلى خلالها انمخ إشارات إلى الستلات الخاصة يتطق إيذاذاً يمتها وتأديسة 

وظيقتها القسيولوجية المدوهذة بهاء إخاد قارو همده 4١ : ٠۹۹۸‏ 
قالتعبير الشقهى إذن يتضمن قدرة قفرد على الأناء اللفوى املائ م 
للموقف القعلى الذى يواجهه , مستخدماً للك كافة القراعد المتعارف عليم_ا 
والتي ثضبعط الكلام المنعلرق؛ ويصاحب هذا الأداء اللغوى الإشارات الملمحية 
باصتاء الجسم وائی تبرز المعنی قمر لد ترسينه» همال اعيسوی» 1۹۹1 
بينم يري البمض أن التعبير الشفهى عمليئان : إحداهما لغوية ‏ والثفية 
صوتيةء ففرا يتصل بالعملرة الأرلى؛ فهي تعنى نمر اللغوى الطال من حي : 
-١‏ تطلوير وعى العلفل بانكلمات الشفوية كوحدات لغويةء 
-١‏ إثراء ثروئه اللنظية الشفهية ٠‏ 


سعوي سات الت سبي الشسقهى 


۳ تقریم روابط المعنی صده. 
-٤‏ تمکیده من تشکیل الجمل وترکربها. 
-١‏ تنمية قدرته على نفليم الأنكار فى وجدات لغوية ٠‏ 
“٦‏ شحسن هجاته ونطقه» 
۷- لستخدامه لأشكال التمبير الشفهى من سرد وحكاية وحوار ومناقشة٠‏ 

أما فين يتعاق بانعملية الثانية. وهى العملية لصوتيةء فهسى تعنسى أن 
الكلمات تحمل معانيها فى الحديث الشفهى بما يعطيها المتحدث من خلال صوقه 
من اتساق» وضيط وللغعال بالمعفى» وآن الصوت عن صرمهم مسن عناصر 
شخصية قمتحدث» وكثيراً ما نحكم على الأشخاص من طبيعة السصوت فى 
کلامهم ۰ (محمود کامل شتلق ۲۹۹۹ : ۲١‏ 

وفى أثناء محاولة التعبير يقوم الذهن بعدة عمليات عقليةء فيها كثير من 
لاعس وللتعقيد وهذه العمليات مع كثرتها تزول إلى عمليتين» هنا + عملية 
التحارل» وعملية التركيب» حيث يقصد بعملية الكحليل رجوع الطقل إلى شروته 
الغوية؛ وما يشتمل عليه قلموسه من المفردات ليتخير من بينها الأئفاظ التى 
يؤدى بها إلى فكرته؛ أما عملية لاتركيب فيقصد بها تكرين العيارة المطلربة من 
تلك الألفاظ (عيد اللعليم إيراهيم ۱۹۸١‏ : 14۸) 

ینکر کل من أعمد فؤلد ‏ طیان (۱۹۹۲ + )١۳-١۲‏ 
و (640,2001:6) أن التعبير الشغهى عمارة مدظمة تتضمن السليات الكية : 
-١‏ الاستثارة ٠‏ فقبل أن يتكلم المتكثم لابد وأن يكون هداك مثير داخئى» أو 
خارجى يدفعه إلى التفكير فيما سيصوغه ويعبر عنه؛ وقد يكون المثير 


صعويات التبير الشفهى 


اپار 
اتفعافياً داخاياً مثل : ا#سرورء أو الغضب» ار الضيق؛ لو الحماسةء رقد 
يكون المثير بتأثير أو لستثارء خارجية مثل : انرد على الكلام؛ الإجابة عن 

سؤال» توضيح معلومة* 

۴- التفكير : ويمئى التفكير فى الأمر انذى يريد التعبير عنه» ثم جمع الأفكار 
قبل النطق بهاء فالإئسان العاقل هو الى يجعل لسانه وراء عقله 
-٣‏ صياغة الأفكار : فالأئفاظ قرالب المعائى؛ واخثيار اللفظ المذاسب للمعلى 

يوصل المعنى السامع من قرب طريق ٠‏ 

ومن الصعب افتميدز بين مرحت التفكير» ومسياغة الألفاظء فهما عمليتان 
داخليتان» ولأن الإتسان يفكر بالغةء فمن خصاثص اللفة أنها وسيلة التفكيرء 
وليس قمهم أن يفكر لولاً ثم ينتقى الأاظ أو لعكس» وإما الميم هو أن تكرن 
الالةاظ المنتقاء دالة على المعتى قمقصود من أرب طريق» دون تعقيد أو 
خموض ۰ 

-١‏ النطق: وهى السماية الأخيرة فاننطق قسليم لإخراج الحسروف من 
مخارجهاء وثمثيل المعنى بالحركة والإشارة واتتغيم ا صوتي» هو 
المظهر الخارجى لعملية التعيير الشفهى. 

ويذكر عبد قلتاح البجة )۲۸١ : ۱۹۹٩(‏ أن الثعبير الشفهى ييتى على 

بعدین متلازمین» لا رتحقق بداؤہ إلا بهما معا وهماة 

الأول : اليعد اللقظلىء ويقصد به الأفاظ والثرلكيب والأساليب والفوالب اللغرية 
التي بختارها المتحدث أو الكاتب» بما يتفق مع العرف #لغوى كوعاء 
يحمل بنات لفكاره ومعانيه التى رضب فى إيصالها إلى الآخرين. 
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صعوياك الت بير شه 


ي قلدراسة 


وترتیی 


أما الثانى : فالبعد المعنوى المعرفي» ويعنى به المعلومات والجقاتق والأفكار 
والمعاتى» والخبرات تى يحصل عليها الإلسان عن طريق كرامته 
الواعية ومن خلال مشاهداته في المدرسة وخارجها. 

ويشير لبج (۱۹۹۹) إلى أن هذين البعدين وثبقا الصلة لا يمكن أن ينفسلاء 

لان علاقة انكر بالاغة علاقة متلاحمة لا استغتاء لأحدهما عن الآخر» واثلك 

فجد أن يعض علماء النض يرى أن التفكيرء والتعبير مظهران لعملية عقية 

واحدةء فنمو كل منهما وارتتازء منوط بتمو الآخر وارتقالهء والإتنان مقثرئان 

بخبرات الإنسان وتجاربه فى الحياةه 


وقد أكد ذنك فيجرتسكى رادي حيث أشار إلى العلاقة المتيادلة بين 
التفكير واللغة. قكلاهماً يتأثر بالآخر, ويذثر فيه. وعلى الرغم من تمو كل 
ملھما بشکل متواز قى قيداية, إلا آنھما لا یابثان أن يكرتا ممثزجین , حتی 
, وكنلك ‏ يصيح التفكير لقويا . ان 


{Fox,R,1998:139) 


شكل (1) العلاقة بين الغة والتفكير عند فيجوتسكى. نفلا 
(Fax,R, 1998:139):e‏ 


a, 


صعويات قتع سبير لش قهى 


Gm 


فللتعبير الشفهى إذن يتمئل فى قدرة الفرد على فهم ما يقدم له فى صورة 
لفظية والتعبير عن المعانى والأفكار لديه بصور؟ اغوية مقبولة ٠‏ 
من خلال العرض السابق لأهم مغاهيم التدبير الشقهى وعمليانه 
یتضح ما بای د 
- نم عل أى تعريف من التمريقات السابقة من الإشارة إلى شقين للتعبير 
الشغهى. أحدهما وظيفى؛ والآخر أذائى» ويمكن الإفادة من ذلك فى تضمين 
الشقين فى البرئامج العلاجى؛ يحيث يتضمن جزء مته التعريق بلسواث 
اللغة؛ وأفاظهاء وتراكيبهاء ويتضمن الشق قثانى استخدام هذه المعرفة 
(الكفاء اللغرية) في مولف اتصالية حية (أداء لتوئ) ٠‏ 
- تعتبر العمليات الصوتية : النبرء التنغيم؛ الشدة. ارخارة الجهرء الهس س» 
ضرورية لإتمام التعبير الشفهى. 
- أن تكامل كل من انعمليات العتنبة واللفوية والصوتية ساسا هاما لتم ام 
- ¥ يقتصر التعبرر الشفهي على السليات انحتلية واللفوية فقط وإلما بتسدى 
ذاك إلى الإارات الملمحية , واستخدام الهيئة والإشارة كمعيتات لترسسيل 
المعانى والأفكار ٠‏ 
- اكد قبع على الصلة الوثيقة بين التعبير والتفكير وأن ارتقاء أحدهبا منوط 
بالآخر ويخبرة الفرد ٠‏ 


o©- 


سويت قتمسبير لش قى 


: أشمية التعبير الشفهى‎ -٣ 
تعد لغة الحديث هى الأساس الذى تبنى عليه باقى فنون اللغة فالطلاب‎ 

الذين لديهم خبرات فى المداقشة والمحادثة وطرق الاتصال الشفهى الأضشرى 

يستطيعون استخدام مستويات مناسبة من تقيم الكلمة المتطركة يسبب خبراتهم 

الشخصية مع اللغة المنطوقة ٠‏ 

وابدو أهمية التعبیر للشفهی كما حددها محمد ضلاح الدین مجاور (1۹۸۳: 

۹ -۲۹۱) فیما پلی 7 

- إنه الوسيلة التى رحق الإسان ذاته بهاء ويرضى نفسه قى الاتصال الشفهى 
بمن رحیطون به. 

- يعبر أداة من أدولت الاتصال قلغوى» وظتى تشقل حيزأ كيرا وزمفاً لا 
باس به فی نشاط الإنسان اللغوی. 

- يشكل التعبير الشغهى الشرء المرجوة من تعليم اللعة وفنونها المختلقسة مسن 
القراءة والكتابة والاستماع» 

- إن إماء لالقاية والائطلاق قيهاء أمر يمكن تحقيقه إا ما اتبع قمطلم 
الأساليب الصحيحة فى تدريس ا#تمييرلشقهى ٠‏ 

- يعد ااتعبير الشفهى أكثر الأنشطة اللغرية انتشاراً بعد الاستماع لأنه أكثرها 
ممارسة في قضاء العاجات وذ 

< إن لكل فن لغوى فيمته الخاصة التى لا ختى عنها المتعل؛ ولكن التعبي ر 
الشفهى يستمد يئه ليس فقط من أنه حصياة قلغة كلهاء بل لأنه مربط ايشا 
بدافع ذاتى عند الأطغال, وبتوجيه من الآخرين . 


CD 


معوبات تبر الشسقهى 


- إن التعبير فشفهى أساس لصيل فى التعامل بين المعلم وتلميذه بل إته مسن 
أهم الأسس فى العمتية التعتيمية كاهاء فالسزال والجواب والمناقشة وللمحادئة 
بل والأئشطة الأخرىء يكون محورها وأساس السمل بها هر التحدث أر 
- التمبير الشفهى دليل واضح على مدى ما عتد الشخص من لبافة وحسسن 
مواجهة وجرأ فى مواجهة الآخران ٠‏ 

“ التعبير الشفهى يعلم صاحبه حسن التحدث , وآداب الخطاب» وإوجهه لحو 
لحترام السامعين والتعرف على رغباتهم» وميوتهم عتد الاسشاع ٠‏ 

- إن الثعسير الشغهى فرصة لإغداء التلامية قكرياً ولهريأء فالمعلم يستطيع فى 
أثناء التعبير الشفهى ومن خلاله أن يعد التلامية بما يمكن أن يكون ذا صلة 
بالموضوع من أفكار وأففاظ. 

- يعد التحبير الشفهى فرصة #كتساب مجالات الليافة الاجتماعية قى الئحدث» 
واكتساب آداب الحديث مع الآخرين؛ رالسيطرة على السوت وتنوع طبقاته. 
يعتير التمبير الشفهى استجابة طبيعية لما عند الأطفال من دوافع ذاتية تلتكلم 
فالأعلفال يدختون المدرمة رأديهم دوافع للعديث والرغبة فيه ريخاصة فيا 
يتصل باشغاصمهم وذواتهم. 

“¬ والتعبير الشفهى فيه تدريب تلطقل على مولجهة الآخرين؛ وكذلك تسدرييهم 
على التخلص من الخجل ومحاولة الوقوف دون خوف» أو لضطتراب لام 
مجموعة من التلاميذ٠‏ 


2 


مسعوبنات قت بير الشسفهى 


ویشیر مصطفی رسلان :۱4۸١(‏ ۱۲۸) إلى أن إإساح المجال مام 
للدارس کی بتحدٹ کیفما شاه من غير تدخل من قبل المعلم پساعده علي أن 
بکسر جدار الغوف الذی یشعر به فی مئل هذه المواقت» کما أن مداقشة زملانه 
واعقرباتهم واسترسالهم فى قص كصة أو سرد حكاية يشجعه على أن يذو 
حذوهم؛ ومن ثم تتبند مخاوف ادارس أثناء الحديث؛ وعتدما ينطلق الدارس فى 
التعبور أمام زملائه تتولد لديه الثئة بنفسه وبقدراته وتزداد كفاءته فى تعلم اللغة 
ولذ! يابغبى عند معفلجة المشكلات اللغوية التأكيد على أمسرين + الأول هسو أن 
بتکلم الدارس بأکیر قدر ممکن. لما انثاقی فهو آن وحاول الدارس الحديث بشكل 
لقضل قدر ما یمگنه. 

ويعد قتعبير ضرورة حيوية للقرد والمجتمي وهو من عناصر تجاح 
الفرد فى أى طور من آطوار حياته لا غتى عنهء قالطقل الصغير فى حاجة 
تلتعبير عن تفسه» والشاب الناضج ليس تقل من الطقل لحتيلجاً إلى أن ينفث 
دخيلة نفسه سواء بالفظ أو يااكتابة أر بالإشارة فإئه لا يعدو أن يكون شبيهاً 
بالجماد ‏ [حمىن سلیمان قورق ۱۹۸1 + 1۹1-144 

وإٍذا كانت هذه أهمرة التمبير الشفهى للإاسان بصغة عامة إن له أهمية 
کبری التلامیذ توى صعويات التطم , إذ إن علاج صعوباتهم فى التمبير الشفهي 
يسهم فى يلاء تقاعلهم رتولصلهم مع المحيطين بهم سواء فى المدرسة أو فى 
المنزل أر المجتمع المحيط بهم؛ مما يزيد من فعاليتهم فى المجتمع عندما 
بمبرون بشكل سيم عن أدوارهم فى قلحياة؛ مما يؤدى إلى زيادة تفاعلهم مع 
الموافف للحيائية . 


El 


صعوي ات التعسسيير الشفهى 


۴- الحلافة بين التعبير الشفهى وبين فنؤن اللغة 


من للمعروف أن قنون الفة أربعة هى : الاستماع؛ ااتحدث القراءة 
الكئابة» وينبهى أن تدرس هذء الفنون متصنة غير ملفصلة؛ نلك أن اللغة كلل 
متكامل ولا يجرى تقسيمها إلى فروع إلا تتيسير الدراسةء وتقسم هذه افون إلى 
قسمين : الاستفبال ويشتمل على فنى (الاستماع رللتراءة)» والإرسال ويشئعل 
على فى (الثعبير الشفيى؛ الكتاة) ٠‏ ورتير كل من فنى الاستماع والتحدث من 
الفنرن الشفهية بينما يعتبر فنا التراءة والكتابة من الفتون الثحريرية, وأدنى تلل 
تفنون اللغة انسابقة يكشت عن أن التسبير انشغهى أهم أغراض فلدراسة للغريت 
ویعد ارتقاؤه غاية فی حد ذاته» وهو وإن كان قرعا من فررع اقلغة إلا أنه 
الثمرة والمحصلة النهائية لها وفى الوقت الذي تشكل الفروع الأخرى وروافد 
شید بتیانه. وتقوم آرکانه فهی کاشرایین للجسد ترفده بالدم اییقی سفيماء 
غير معتل ۰ 
[رشدی طعيمةء ۱۹۹۸: ۲۹) 
ر 


شكل (۷) قعلاقة بين فنون اللفة؛ (نقلاً عن : رشدی میا ۱۹۹۸: ۲۹) 


ر 


صعوي لت اقتعسسبير اقش فهى 


يتضح من الشكل (۷) العلاقة الوثيقة بين فتون الغ فعلى الرم من 
هذه التقسيمات لتلك الفنون إلا أن بينها صلات لذ وعطاءء ولفاعل مستمر» 
ضح من خلال قدرء قفرد على توظليف معاره بتك الفنون فی كدرة تحادثية 
سليمة» مستخدماً كافة افون كمميتات للتعبير الجيدء فالاستماع مصدر لإشراء 
التعبير» والقراءة مادة العبير» وأفكارم والكئابة مقرم للأداء الصوتى ٠‏ محمد 
صلاح الدین مجاور» ۱۹۸۴۳ : ۲۲۳۲ 

ويمكن ترضح العلاكة بين فن التعبير الشفهى وفنون اللغة الأخرى» من 
الاستماع؛ القراءك الكثاية كالتالى : 
أ - الاستماع والتعبير الشفهى : 

دحال الأستماع مكانة مهمة بين قفون اللغة ومهفرتهاء فلك أن أو 
اتصال للطفل مع اللغة يثم من خلال الاستماحء بل إنه الاتصال الوحيد باللغة - 
تقريباً - فى السنة الأولى من عبر ٠»‏ محمد كلمل للق ۲۹8۹ + + 

ويعد الاستماح اللبتات الأولى التى تبني عليها مهارات التعبير الشقهى 
حيث يعد كل متها وجهان امملة ولحدة هى لتواصىل الشفهى؛ حيث صعب 
للفصل بينهما فى الواقع؛ وإتما هو قصل لأغراض الدراسة والبحث فقط 
فالتوامىل الشفهى يتيادل الأدوار بين الاستماع والتخبير الشفهى فى الموكع 
الواحده 

(شحی یوس وآخروت» ۱۹۸۷ ۱۸۹-۱۸۴) 

ويعد مهارات اتمييز. بين الأصوات ومعرفة مدلرلاتها من ساسيات كل 

منهماء حيث يعتمد عليها التحدث تعبيراً والاستماع استقبالء وفضلا هن ذلك 


E 


فإن مهارت الاستماع والتعبير قشقهى تلو مبكراً فى حياة الطظل ويعتند تمو 
اللغة عند الطفل إلى حد كير عليهماء كما يتطلب لمو التعبير الشفهى الف در 
على الاستماع بعثابة؛ حئى يتام اقطغل اللطق الصحرح. (على عبد العظيم ساقم 
(n‏ 


وتعتبر المحاكاة من أبرز الدلائل على الارتباط بين الاستما رالتعبير 
الشفهى» فالملفل يسمع اللغة من الصباح إلى المساء واضحة المخارج والىقاطع؛ 
موحدة الاستعمال فى أقاظلها واسالييهاء فما يسمعه الطقل فى مرلحل حيكه 
الاولی یقع موقعاً خاصاً فی ذاكرتهء وإن لم یستفد مله وقت سماعه؛ حیث تد 
المحاكاة أهم عامل فى تعلم فللغة لدى الفرد٠‏ 
ية على مسعود 1۹۹١‏ 
ويتضح ذلك جلياً مع ملاحظة أن كثيراً من حالات الخرس تكون ناتجة عن 
صمم مبكرء الأمر الذى يحول بين الوليد وبين سماع الأصوات التى يردها 
ذووه علی مسمعه» فلا یدری ماذا يعاكي» ولا كيف» وبذلك يعجز عن النطق. 
r)‏ 
وقي هذا الصدد رقدم كل ثيدت وتيدت ال٥1‏ لص ال٥٣‏ فموئجا. 
دائرياً لمراحل التى تمر بها صلية لعاكاء عن ملريق الاستماع ويطتقان ى 
هذا النموذج دائرء الاستماع ولشكل(۸) يوضح ذلك لنموذج : 


صموياكت قتع بير اقش فهى 


شكل (۸) فعلاقة بين الاستماع والتعبير الشفهى» (نقلا عن: نادية 
مسعود ۱۹۹۰( 

فالاستقبال يشتمل عى سماع الأصوفت والتمييز بينهاء وتحديد إلى أى 
منها يستمع الفردء أما لفهم فرتضمن استيعاب لكلمات المفردة والأفكار» 
والتعرف على أغراض امتحدث» ثم تأت المحلکاة والتی تتطئب فتفاعل مع ما 
تم سماعه ولك بالموافقة لو اتساول أو الإضافة لو الحذف٠‏ از فى ١‏ تايه 
سود ۱۹۹۰( 

مما سبق يتضح لفا مدى الارتباط بين الاستماع والتسير الشفهي» فكأنهما 
عخلتان في إصبع واحد لا تتحراك إحداهما إلا مع الأخرى , ويمكن الاستفادة من 
هذا الارتبلعط فى البرنلمج العلاجى؛ حيث يمكن الاصشاد على تقديم تملذج لغوية 
سليمة على شرائط تسجيل أو شرائط فيدير تتضمن مواقف لغوية متعددة يستمع 


إارما اتلاميذ ريحاكرنهاء 
جر 


صمريسسات التعسبير الشقو 


ب - الفراءة والتعبر الشفهى : 


لقد ثبت معظلم الدراسات أن الخطوة الأولى التطيم القراءة والكتابة ثثم 
من خلال الحديث» وأن انحديث أمر أساسى بالنسبة للأطفال؛ لبلا ثروة كيرة 
من الأفكار والمفردات قبل أن نبد تعليمهم ققراءة» 

كما ثبت أن لاطفل إذا بدأ فى تعلم اققراءة قبل حصوله على خيرات 
تزوده بخلفية كافية فى الغة المتكلمةء فإن التراءة سرف تفقد أهمرتها ودلالتها. 
وفاتدتها بالنسبة لهء فمن الأمور الثابتة أن الفقر فى مفردات اقكلام من عولمل 
حدم افقدرة على القراعة ولذا فمن الخطا إجيار الأطفال على القراءة قبل آن 
امو. عفرداتهم فى الثعبير عن أفكارهم الخاصة بوضوح أثاء الكلام أو 
الحدیث» لرشدى طعيمةء سید سناع ٠٠١ ۲٠۰۲‏ 

ولفتجه بشئ من التخصيص إلى اققراءة الجهريةء وافتى تعد شكلاً من 
أشكال الاتصال الإلساتى» فعلى الرغم من أنها فن استقبالى , والتمبير الشفهى 
فن تعبيرى» إلا أن مهارات انق والأداء الصوتى تعد مطلباً أساسياً لممارسة 
كل منهماء بالإضافة إلى أن كلاً منها بؤثر فى الآخر ويتأثر به فيودى العف 
فى التمبير الشغهى إلى ضعف فى القدرء على القراءة انجهرية وبالتالى على 
الكتابة كما أن القدرة عأى تمييز الأصوات اللغوية عامل جوهرى انمو التحدث 
والقراءةء هذا بالإضافة إلى أن الأداء فى افقراءة يتفاوث بتفارت القدرة على 
التعبير الشفهى» فالأطفال النين يتحدثون لغة شفهية جيدة لديهم القدرة على 
القراءة والتحصيل بشكل جيدء ومن احية أخرى» فالضعف فى #تدرة على 
القراءة يعوق امو التعبير الشفهى٠‏ 


E, 


صعوياك الت بير الشفه 


وللتراءة الجهرية أهداف تشخيصية ونضسية ولجتماعية يمكن عرضها 

کالتالی + 
الهدف التشخوصى : ويظهر من خلال وضع المعلم يده على موطن الضعفا 
فى للنطق ادى التاميذ اققارىئ وحين يشخص المعلم مولطن الضعقف في النطلق 
لدى اتلميذ يصبح كلدراً على توجيهه ووضع قبردامج العلاجى الملائم ٠‏ 
الهدف اللفسى : ويظهر فى أن التلميذ اتقارئ يشعر بالثفة فى نه حين يقرا 
جهراً مخاطباً زملاءء ومتخطياً حواجز التردد» والخوف والخجلى التى ققف 
عبة مام الفرد قى مستبل حياته فالفرد المتردد يولجه الأمور فى اغالب 
بالبروب منها ولنكرص عنهاء ولذا فمو مواقف الجهرية في المدرسة تيح 
میڈ لکی یسیر صن ففسه وی یا۰ 
فلهدف الاجتماعى : ويهر قى أن التلميذ #قارئ يتدرب منذ البدلية على 
مواجهة الجمهور والتحدث واتناعل معهم بصفة علمة وهو بهذا يكتسب عة 
صفات ءفيدة قى أثناء قراعته افجهريةء من هذه الصقات : احترلم مشاعر 
الأخرين وآراقهم؛ والتعاطف ممهم» علارة لى مواجهة الموافف العامة التى 
متطنب إبداء الرآی (رشدی طعيمةء سید متام ۲۰۰۱ : ٠٠١‏ 

يتضح سما سبق أن الأهداف انثلاثة للقراءة الجهرية هى تفسها الأهداف 
المرجوء من تليم التعبير الشفهى بالشكل الذى يؤدى إلى القرل بأن القراءة 
للجهرية يمكن أن تستخدم فى علاج بعش صعوبات لتعبير الشفهى ٠‏ 

ویذکر آرتلی ل٥۸۲1‏ فی : رشدی عیمة» وسید قاع ۲۰۰۱ء ۱۲۲) 
أن تهيئة الطلخل للقراءء الجهرية تفتضى الأخذ بمجموعة من الأمور وهى : 


ED 


صمعوبات التعسبير الشسفهى 


٠ةغلل تطوير وعى العلفل بالكلمات الشفرية كوحدات‎ -١ 
ثروثه الفظية انشفهية.‎ ءارثإ.-١‎ 
تمکینه من تشکیل الجمل وترکیها؛‎ “۳ 
تلمية قدرته علي تنظيم الأفكار فى وحدات لغوبة.‎ “٤ 
تحسین هجاثه وتطقهء‎ -۵ 
استخدامه للتعبير القصصى‎ -١ 
ومن فحص هذه الأمور نيد أنها تتصل اتصالاً ولقاً بانقدرة على‎ 
التعبير الشفهى» وأنها لا تنمو إلا من خلال الاهتمام بتتمية قدرة اقطفل على‎ 
نطق الكلمات بوضوح» وريط الكلمات بالخبرات والمعائى, وتلمية قدرة الطفل‎ 
التعبير فى جمل بسيطةء وكذلك ثتمية قدركه على التفكير والحديث بشكل‎ 
مقصل» ومترابط بالشكل الذى يمكنه من حكاية فة بسيطة.‎ 
۱۳۷-۱۳۲ : ۱۹۸۲ (قتحی طی یونس» وآخرون»‎ 
مما سبق يتضح أن التعبير الشفهى والقراءة الجهرية كل ملها ضرورى‎ 
لتعلم الآخر كما أن مهارات اقراءة الجهرية قى بحتها فقس مهارات التعبير‎ 
الشفهي» وكذاك فبعض أهداف التسبير الشفهى يمكن تحقيقها من خلال الفراءة‎ 
الجهرية, ولذا يمكن الاعتماد على القراءة فلجهرية فى البرنامج العلاجى كوسيلة‎ 
٠ من وساتل علاج بعض صعوبات التميير الشفهى‎ 
: ج - الكتابة والتير الشفهى‎ 
تتمثل العلاكة بين العبير الشغهى والكتابة فى أن كلاً ملهما يعئد على‎ 


هويا التعسسبير الشفهى 


إتشاء الرسالة أفكاراً ولغة؛ فالمتحدث والكاقب إلما ينقلان رسالة يتطاب تكرينها 
للقدرة على التفكير واتربط بين اللكامات والجمل والقةرات» وإبرلك الملاقات 
بينهماء وتتظيمهاء والإلمام بقراعد الاستسال الاغوى» كما أن الكتابة الجيدة 
أساسها تعدث جيدء حيث يعتمد المتحدث على قدرته فى إلتاج جنل صحيحة» 
فضلاً عن أن كلا من المتحدث والكاتب» يعمد إلى اخثيار الكلمات المناسبة 
وتنظيمها بشكل يؤدى إلى فاعلية التعبير؛ ويتطلب كل متهما ثروة كبيرة هن 
المفردت وقدرة على اسمكعاء الكلمات المعالوبةء وتوظيفها فى التسيرء ومعرفة 
أماكن المعلومات المتصلة بموضر ع التحدث» أو الكتابة؛ ويعتمد كل ملهما على 
لمحثوى من مفردات» وترلكيب تكوفت لديه من خلال القراءة والاستماع هذا 
فضلاً حن أن الارتياط بيت شكل انحرف (كتاية) وصوته (تحدثا) يمش أحد 
جوانب العلاقة بين الثحدث والكتايةء قمعرفة الأصواث وأشكال الحروف يؤدى 
إلى التمكن من مستوى الأداء الصوتى فى التحدث والرسم والتدوين فى الكتاية 
(طی عبد العظیم سلا ۱۹4۸ . 
وعلى فلك فاون اللخة متداخلة متشابكة. والتعبير الشفهى ليس فرعا 
لغوياً ممزولاً عن ماقى فروع قلغت بل هو متشابك ومقدالخل فی مهارلته 
اللغوية مع سائر قررج اللغة من استماع» وقراءة وكتابةء وتقدم الطالب فى أى 
من هذه الغلون يعد تقدماً له قی بعش مهارات اقتعبیر الشفهی؛ رهذا یعنی ن 
التسبور الشفهى يمد تعلبيقاً عملياً لكل قرو ع اللغة العربية ٠‏ 
محمد عبد ارؤوفه الشیځ وسحمد شوای عطوق ۱۹۱۹۰ : 4١‏ 
يمكن الإفادة مما سبق فى تضمين البرنامج العلاجى أنشطة تعتمد على 
كاف فنون اللغة» وذلك كوسيلة العلاج يعض صعربات التمبير لشفهى» وكذلك 


CD 


سعريات الت بير الث فهى 


الإطار اللظري الدراسة 

يىكن استندام كافة فنون اللغة فى البرنامج للعلاجى المعد لعلاج صعوياك 
٤‏ - مهارات التعبير الثفهى : 

المهارات الغوية "داه لفوى صوتى» أو خير صوتي؛ يتميز بلسرعة 
والدقة والكفاءةء والفهم» ومراعاة اققراعد اللغوية المتطرقة والمكتربة فهى تمش 
اركيزة الأرنى فى السيطرة على العةء فإذا امتلك اقمتعلم المهارات الغوية 
تكوئت لديه اللقدرة اللغوية؛ وباتالى سهل عليه استعمال اللغة دون مشقة أو 
عناء ۰ عمد فؤد طیان» ۲۹۹۲ : 4 

وتعرف تلدية مسعود )۱۹۹١(‏ مهارات الاتصال لشفهى طى نها 
"وجه النشاط اللغرى انحادث بين المستمع والمتحدث لذى يزدى أداءٌ صحيحاً 
وجيداً من جانب كل سن المستمع والمتحدث". 

ويمكن التعرف على مهارات التمبير الشفهى من خلال استعرلشها من 
مصادر متنوعةء منها الدراسات الطمية والبحوث اتريوية التى أهثمت بالتبير 
الشفهى» وكنلك كتب تعليم اللغة العربيةء وفيما يلى تفصيل تقد 
آ- مهارت ما قبل اللغة 2 


هناك عدد من المهارات التى يجب أن يجيدها للطقل» والتي عاة ما 
تكتسب فى السنة الأولي من حياته» ويلبغى أخذ هذه المهارات فى الاعتبار عند 
تقريم الأملفال صغيرى السن» أو الاملفال تور النعوبات اللغويةء وتتضمن هذه 
المھارات ما یل : 
-١‏ القدرء على الائثباء إلى المطومات المرية والمسمؤعة ٠‏ 


صعوبسسات التعسبير الشسقهى 


على اليد الحركات والأصوفت. 

۳- - قطلور مسترى إدراك الشئ غير الموجود والتعبير عنه؛ وذلك برويته 
من قبل ثم إخفاته. 

القدرة على أخذ الأدولر (163 : 1997 ,وا0 

وفی هذا الإطار شار کل من لندا هارجروف» وجيمس بوتیت (۱۹۸۸ : 

: إلى أن هناك مهارات مسبقة للتعبير الشفهى وهى‎ ) ١ 

-١‏ نماأج الاتمال وئوفر فرص ااتفاعل مها 

2 نة لمع٠‏ 

٣‏ مهارلت المعالجة السمعية والمتضمنة للذاكرة والتىلىل وقتمييز 
والإعلام. 

4- مهارات معرفية. 


-١‏ اكتصاب وتطوير قواعد علم الصرق عرعلم لسسوات الكلام ويتاء الجملة 
وتركيبها ودلالات الأفاظ واستخدام اللغة٠‏ 


٠ میکالیزم النطق‎ -١ 
مهارات نطق سليمة.‎ - 
قدرة على طلاة للطلق.‎ - 


“٩‏ ¬ صسسوت متاسب۰ 


EO 


صعريسساك التحسيير الشكهى 


ب ~ مهارات التعبير الفهى : 


حدد كثير من الباحثين والعلماء مهارأت التعبير الشفهى, فقد حددها عبد اتاج 
عبدالح‌ید محمد (۱۹۸۳) فیما پلی: 
-١‏ استحضار الأنكار والمعانى (تمارتها) ٠‏ 
۲- اختيار العبارات والألفاظ المعبرة عن الأفكار ٠‏ 
۴~ الربط بين الجمل يعشها ويعض. 
4- قرتيب الأنكار وتساسلهاء 
-١‏ نعلق الألفاظ نطقاً سليمً وإخراج قحروف من مخارجهاء 
- الاتطلاق فى الحديث دون ليلجة. 
وقد توصل عبد الحميد عبد لله عبد الحميد )۱۹۸١(‏ لى المهارات الآئية : 
~١‏ وضع مقدمات تؤدى إلى لتنج صحبحة٠‏ 
۲~ الطلاقة قى العديث درن تلم ٠‏ 
“٣‏ ترتيب الأفكار رتسلسلهاء 
-٤‏ اختيار بعض الالفاظ لمعيرة عن المعتى٠‏ 
-١‏ النملق السليم» 
- ربط الأفكار الفرعية بالأنكار للرئيسية. 
۷- استخدام الصوث المعبر عن المعلى ٠‏ 


Cm 


ريات التعسيير الشقهى 


۸- استخدام قلرقفة للمناسبة٠‏ 

۹~ وجود خاتمة تلخص نامير المرضوع؛ 
وى هذا ااصدد كد جمال افعيسوى )۱۹۹١(‏ أن مهارات التسير لشفهى 
#لازمة لتلاميذ الضفين تربع والخامس هى 7 
~١‏ مستوى الأصولتء ويشتمل : 
- نطق أصوات الحروف نطقاً صحيحاً٠‏ 
- نعلق الكلمات والجمل لطت خالياً من اللجئية لر التهتهة 
- ااتنويع قى قبرفت الصوت٠‏ 
- خلو الحديث من اللازمات السوتية التي تنفر المستمع ٠‏ 
۲- متو الكلمات : ويندرج تحته المهارات التانية : 
- التتوع فى استخدام الكلمات» فلا ركرر الكلمات تفسها يصورة مثقاربة٠‏ 
- لخثيار الكلمات التى تعبر حن أفكاره وأرائه تعبيراً واشحاًء 
- انتقاء الكلمات القصيحةء والابتماد عن استعمال الكلمات السامية لسوقية ٠‏ 
“٣‏ مستوی اسیا : 
- لختيار التعبيرات اللغوية المناسبة تلمواقف المخئلفة؛ مثل التهنئةء لو التمزية 
أر التحيةء لو الشكر ٠‏ 
عرض ما لديه من أفكار أو آرا» بطريقة متظمة٠‏ 
-٤‏ معنتو ى القواعد + ويتضمن المهارات التالية: 

o 


صعوبسات التمبير الشفهى 


ضبط الكلمات الت يتحدث بها ضبطاً صحيحاًء 
- لدبي بتراكيب لغوية صسعيحة ٠‏ 
معدل السرعة والطلاة : 


= التعدث بشكل متصل يلبئ عن انق بلنفس» ودون ثوقف يلبئ عن عجلء 
مستخدماً لذلك الإشارات المصاحبة تلوت فى ترضيح المعنى ٠‏ 

- مراعاة الإيقاع من حيث السرحة وقبط بحيث يمكن متابعة حديثه يسهولة 

- مراعاء عدم إسقاط حروف يعض لاكلماك» أر إقلابها نتيجة السرعة ٠‏ 

ویری کل من (رشدی طعیمةء سید مناع ۲۰۰۱ : ۱۰۴) آن مهارات الکلام 

(اتعییر الشغهی) لتی نستمدفیا فی لیم لتلامیة هی : 


-١‏ القدرة على إدراك أهمية أن يكرن لديه شئ وتحدث عله يعتع ويستميل 


على امتلاك قدر ملاسب من الكلمات واختيار أكثرها جودة وخياةء 
۴- القدرة على اختيار وتنظيم محتوى وأذكار الموقف الذى يتحدث فبه ٠‏ 
-٤‏ القدرة على الكلام بسدق, ولحترام للستمعين , واستخدام تعهيرات مثل : 
(من فضلك - لو سمحت - مع احترلمى لكلامك - تسمع تى بکلما) 
١-القدرة‏ على اكلام بمرت مناسب للمكان الذى يتحدث فيه ولستغدام سوت 
سار ولطیف۰ 
1- القرة على استخدام اقكلمات امناسيت وقثى تعبر حن الأفكار 


بوضوح ودقة۰ 
c-‏ 


موي ات الت بير الشفهى 


۷- للقدرة علي استخدام التمبير الملمحى الملاسب بالوجه رليدين 
وهيئة الجسم ٠‏ 
۸- لقدرة على حكاية الأشياء فى ترثييها الصحيح ٠‏ 
۹- القدرة على مجاملة غيره أثناء الحديث؛ واستخدام تعبيرات مثل (أحسلك» 
وقةت» لا فض فوك» حديث ممتع؛ أمتعتا) ٠‏ 
-١١‏ القدرة على التمييز بين الأماكن والأرقات انت وابغى اقكلام قيها والتى لا 
ولبغی فیها الکلام - 
-١‏ القدرة على التتغيم . 
۲- القدرة على الكدنيل والاستشهاد على ما يقول ٠‏ 
وما هو جدير باافكر أن من أهدلف الدراسة الحالية علاج يعض 
صعوباث التعبير الشفهي لدى اتلاموذ توى سموبات التعلم , وليس الوصول 
بالكلميذ ذى الصعوية فى قتطم إلى مستوى عال عن التعبير الشفهى لو خلق 
متحدث. بار ع ء فالتعبير الشفهى الكلاميذ ذوى مسعويات التعلم يمكن آن يكون 
من خلال مولقف بسينة متصنة بمياته» تتفق مع اتجاهاته ‏ ورغباته» حيت 
يستخدم لذلك الحد الأدئى من مهارات التعبير الشفهى واقتى تتتاسب مع 
خصسائص الثلاميذ ذوى سسسوبات التعلم , والتى تمكتهم من التولصل مع ذويهم 
من زملائهم ومن أفراد المجتمع ‏ 
٣-المجالات‏ التى يستخدم فيها التعبير الشفهى : 
تتعدد مجالات التعبير الشفهى بتعدد مجالات الحياة التي يشارك فيها 
الإنسان؛ ويمكن حصر هذه المجالات طبقاً لما توصل له العديد من العلماء 
کما یلی + 
و uuu‏ 


صفويات الت بير الشسفهى 


وهى من أهم الأنشطة اللغرية تى تمارم فى سعةء فهى تح 
مركزاً واضحاً سواء فى الحياة الاجتماعية , أو فى العمل المدرسى , فبها 
يتضج الفكر وينضج قرأىء وتتبلور الاتجاهات» وتتضمن المتاقشة 
حوارات ذاث هدف محدد؛ معروف للمشارکين آيهاء حيث يتبلال 
المشاركون الراى حول موضوع أو مشكلة محددى ويكماولون فى إيجاد 
حل أو إجابة أر قرار بشأنهاء ويتطلنب ذلك تسجيلذ للأفكار تى تارج 
وتؤكد المناقشة على ضرورة إقامة الحرار الكلامى بين التلاميذ وثلك لحل 
المشكلات» والوصول إلى فيم ولضح ونتيجة قرية عن طريق تبادل الرأى 
مع جماعة أو فردء وللمناقشات أشكال مثعددة من حيث تتظيمها وإداراكها 
وهى المؤتمر والمنائشة العامة والمنتديات والحلقة للدر ية ٠‏ ,0م 
)220-212 : 1994 

ب- المحائثة : وهى تبادل الأكار والمعلومات بين شخصين آر أكثر» وتعد من 
أهم الأنشطة افلغوية بالنسية السار والكبارء وهي من ااذاحية الاجتماعية 
آعظم نشاط كلامى زمارس على كاقة المستويات» ولهذا كان لايد آن تحتل 
المحادثة قى برامج تعليم اللغة عانة وبرنامج تعليم التعبير الشفهى بخاصة 
مكانة ملحوظةء فهى ثقيد فى اكثساب اتجاهات ومهارات وقدرات مفيدة في 
شكال ا#تمبير اللغرى كله شفهياً وتحريررأء وتعرف المحادثة على أنها 
"متاقشة حرة تلقائية تجرى بين فرتين حول موضوع معين" 

(رشدی طعي وسید ملاع )۱1١ : ۲٠۰۱‏ ˆ 

ج - المناظرة : وهي نشاط جماعى؛ يدور حول مبارا؟ كلامية فى موضوع ما 

أو محاجة شقوية؛ تدور حول اقتراح معين» أو مسألة من افلمسائلك 


— © 


سوباك ائم بير قش فهی 


الطروحة اتبحث بين متعدثين» وتقرم عى استعراض الوجهات 
المتعارضةء والتركيز على نقاط الجدل والحوار التى توضح أوجه 
انخلاف» وتتضمن المناظلرات حول بين فريقين كل منهما يتبتى وجهة 
نظر مختلفة بشأن موضوع لو قضية جدلية ويقوم كل فريق بإعداد 
ماخصس ألأفكار والآراء افتى ببتى عليها وجهة نظره» حيث يعرضه 
رئيس القريق» وبعد ذلك يفتع باب المناقشة من قبل باقى أعضاء لفسال 
لکل قریق حول مبررات موقئهء 
ونی البودی؛ ۶۰۰۰ rs‏ 
د - السؤال والجواب : ويحتل السؤال والجواب أهمية ب بین 
مجالات التعيير الشغهى لادتخدامه فى مواقف الحياة تقروياً يومياً سواء 
على المستری انأسرى »أو الاجتماعى »ر افتجارى وكتنك التعلیمی ۰ 
وتتضح أحمية هذا التوع من الاستخدام الشفهى إذا نظرنا إلى لقصل 
الدراسى. قالمعام يتقى سوالاً حن شيئ ماء أو سوالاً فى موضوع ما يعرقه 
التلاميذ,. والتلاميذ يجييرن, رهذا قنوع من قاشاط الشفهى يمكن أن ريدأ من 
السنة الأولى الابتدائيةء بل وقيما قبنها من رياض الأطفال» والسال والجواب 
ركسب الطغل مهارة استساله وممرفة الفروق بين دوق 


لوحد صلاح قدین مجلور, ۱۹۸۳ : ۲٣۳-۲۰۲‏ 


هه - حكاية القصص والنوففر : تعد القصة من أقرى عولمل جذب الإاسان 
بطريقة «لبيعية وأكثرها شحذاً لانتباهه وجذباً إلى أحدلثهاء ومماليها. 
كلك لما وتمتع به هذا القن من استاارةء وحفز لمشاعر الإئسان الدلخلية 


يمليه عايه جو الحكاية بما فيها من أحدفث» ووتلئع مثيرة تجعله رقبل 
عایها بکلمل وعیه وره ۰ 
(عبد الفتاح حصن للبجة. ۱۹۹۹ : ٠٠۵‏ 
وتعد القصة من الوسائل الناجحة فى اتربية الاغوية لأطقال وتلك لما يلى : 
- أنها من التاحية التفسية تستهويهم وتشدهم إليها وتثر فيمم ثأئيراً ثد 
ومن النلحية التعليمية تنمى فييم الفكر رالخيال, وتوسع افتهم وتسثير فيهم 
الدواقع إلى التعلم» من ميل؛ إلى مثابعة الأحداث؛ و رغبة فى تعرف ما 
تكشف عنه» أو إحساس بحاجات يجدون فى القصة إشياعاً ها , كما نها 
من الناحية لاسلوكية توجهيم تلقاياً إلى أفوان من السلوك اققويم إذا لحن 
اختيارهاء وذلك من خلال شخصياتها وتصرقاتهم الموجهة إلى المثليلت 
والقيم الكريمة كما أنها تفزحم على الاستزادة من القراءة, وتعودهم 
الانتياء الإرادى وحست اسرد والإلقاء» (يوسنف الحمادى» وإسماعل 
قاف ۱۹۸4 : 14-۲۲۳( 


وإذا كانت الدراسة الحاية مذرط بها علاج صعويات التسير الشفهى لدى 

التلاميذ ذوى صعويات التعام باستخدام أرشطة مثير استجابتهم للكلام فلن 

القصة تعد من أكثر ران القدرن الترية التى تجذب انتب اتلاميذ وتساير 

درافعهم تلتساؤل حول أحداثها وشخصيتها المحورية وفثائوية ونهايتها 

٠ةعقوتملا‎ 

ويمكن أن يستغل فن القصبص في تيم التبير الشفهى بأكثر من صسور؟ ملها : 
-١‏ تكميل القصة الناقصة٠‏ 


Ds 


صعريات قتمسبير الشفهى 


۲- تطلويل القمص القصيرة٠‏ 
-٣‏ سرد القصص المقروءة لو المسمرعة٠‏ 
“٤‏ التعبير عن القصص المصورةء 
-٥‏ تیف قصص فی غرض معین بو فی آی غرض یختاره 
التلميذ ٠‏ 
ولا شك آن هذه الصور تعتبر فنيات يمكن استخدام بعضها عند تشخيس 
صعوبات التعبير الشفهی لما تتميز به من إل التلاميذ وتشريقهم 
وتفاعلهم مع الموقق القصصى كما يمكن استخدامها فى علاج هذه الصعوبات» 
ف-التقرور الشفهی : 
ويرتبط هذا النوع بالمحادثة ويسميه اليعض "نظر وأخبر" أو نظر وأخير 
واشثرك» وها التوع من التعبير الشفهى يمكن أن يمارس فى الصفوف الأولى 
من المرحلة الابتداتية مثلاً : وعرمتض المطم قيلماً صغيراً ويطلب من التلاميذ 
النظر إليه فى دقة وعنايةء ثم يطلب من اللميذ التمبير جما شاهده٠‏ محمد 
ملاح الدین مجاورء ۱۹۸۴ + ۲1۹ 


ويرتبط بهنا التوع التعبير عن قصورء وهو يصلح للصغار والكبارء وى 
هذا النوع يترك الحرية المطلقة لطالب لكى يعبر عن السورة حسب رريته هر 
لا رؤية لملم فيكرن تعبيره تعييرا صادةاً نايعا عن أحاسيسه ولفمالكه 
وعولطقه نحو الصورة أو المنظر؛ وهو من أنجح أنواع التعبير٠‏ ويمكن 
استخدام طريقة "أنظر وأخبر واشترك' بصور عديدة مثل : 


- انظر إلى الصورة وتأملهاء فإذا كائت صورة شخص ما تخيل نفك مطه 
وعبر عن آماله وآلامه وما عترض طريقه من عبات إذا کان بيدو طى 
الصورة المبوس والحزن وإذا كان بيدو عليها لسعادة وأسارير» ملبسطف 
عبر عن تفاؤله وإقباله على الحراء وسعادتهء وقد يكرن المطلوب أن يتحدث 
عن حياة الشخص الذى بالصورة تى ثعرض عليه. 


- إذا كان المنظر مركب من عد صور فتأمل اتوجد العلائة بينها من حيث 
تسمل الأحداث ومرور الأزمان إو الترابط أو للتنافر بينهاء ثم بدا بالحديث 
عن الجزنيات ثم الربط بين أجزاء المنظر» وأخيرً تعليقك على الماظر كما 
يثراءی لك ٠‏ 
- إا كانت الصوره عبارء عن وحة كاريكاتورية قإن المطلوب متك أن عبر 
بأسلوبك عما بريد الان أن بيرزه فى هذه الصورة؛ لوحمد رشلا 
(Pf: 44‏ 
ز-الخطب والكلمات والأحاديث : 
يعرض للإنسان كثير من قمرافف تى تتطلب منه إلقاء كلمةء فهناك 
موف تتديم الهدايا وهناك مواقف تقديم الخطياء والمحاشرين» وحفلات 
التكريم» وهناك التقارير التى تتعطلب إلقاء كلمة عن الموتمرات التي حضرها 
الإنسان لو اللرحلات التى قام بهاء رإلى جائب ذلك الخطب فى الاجتماعات 
المامة؛ وفى المدرسة كثير من المناسبات التي تظهر فيها الحاجة إلى الخطب 
والكاملت٠‏ 
وأهم القدرات والمهارات افتي ينبغى أن نى بها هنا هي القدرة على 


ر2 


سعوبات قت بير الشسفهى 


ليم مسئويات الخطية أو الكلمةء والقدرة على تجنب الأزماث» 
والقدرة على الحكم وعلى تقدير أهمية الظهور بالمظهر اللائق واحترام 
السامعين» وكذلك لقدرة على اقنطق الحسن والأداء الجيدء للقدرة على استخدام 
اگلمات المدسبة ۰ (سحمود رشدی خاطر» مصطفی رسلا ۱۹۹۰ : ۱٤۰‏ 
ج -إعطاء التطليمات والتوجبهات : 

وهو اشاط اجتماعى شفهى يم ارسه #كبار وقصغار» وتدريب التلاميذ على 
إصطاء التعليمات , أو إلقاء بض التوجيهات , أو القيام بيعش الشرح , 
والافسیر لشئ ما , إتما هو نشاط لخوی شفهی کثیراً ما راجهوته فی حیاتوم 
اليومية داخل المدرسة وخارجها وفى موقف الحياة العملية نضسهاء لحد 
صلاح الین مجلوں ۱۹۸۴ : 1۸۹-۲۸۷ 
ط-إدارة الاجتماعات والاشتراك قيها : 

إن كثيرأً من الصور المختلفة التى يتخذها تجمع فناس يظءر من خلالها 
أهمية الاجتماعات» فهناك النوندى والمجالس والنقابات المختافة واجتماعاك 
الحى , والاجتماعات فوعان: غير رسمى ورسمى, ونتميز الاڃتماعات غير 
للرسمية بأن الأعاديث غيها تلقائية كأحاديث قتوادى والسر , ما الرسمية 
فبذاك مجموعات ملظمة من اناس تلتقى لغرض ما , ويجرى الحديث اتحقيق 
هذا الغرض» وتتميز هذه الاجتماعات عادة بوجود رئيس الاجتماع؛ ومحاضر 
وجلسات» وجدول أعمال وأعضاء مشترکين فى الاجتماع 

محمود رشدی خاطر» مصطفی رسلان ۱۹۲۰ :۲ 14۱ 
مما سبق يتضح لنا أن المحيط الذى يدور فبه الاتصال الشفهى فى حياتنا 


#إظار النظري للدراسة. 
اليومية لا يخرج عن صورتين أو نمطينء فقد يأخذ الاتصال الشفيى شكل 
الحديث إلى مستمعين؛ وهذا نسميه الحديث. وقد يأخذ شكل الأخذ والمطاء أى 
الحديث المتبادل بين طرفين أو أكثر وهذا لسميه الملاقشةء ويتدرج تحت هنين 
النمعلين دواع أخرى من أشكال الاتصال كالخطابةء إعطاء التعليمات» عرض 
التفاريرء افتعليق» إدارء الاجتماعات والاشترك قيهاء المقايلة الشخصيةء 
والسزال والجواب. 

وتكى يتم التصدى لتشخيص وعلاج صعوبات التجير الشقهى لايد أن 
يؤخذ بعين الاعتبار أن بعض هذه المجالات يفوق مستوي التلاميذ نوى 
صعوبات التعلم؛ ونذا يتم أختيار المجالات التى تقتاسب مع خصائص التلاميذ 
قوی صعوبات قتعم ومستویاتهم ۰ 
انعا ستو سات شالت 
-١‏ متلوم صعوبات التعسم : 

وعد ميدان صعويات التعلم من الميادين الحديثة تسبيآء كى ا ُه من 
المجالات المهمة التى تتضح فرها الفروق الفرديةء سوام هين الأفراد؛ آم دلخل 
الفرد إلى لكصى درجة ممكنة حرث يوجد أطفال بيدر أنهم صلديرن قى معظم 
المظاهر. التفسية؛ إلا أنهم يعانون من قصور ولضح فى مجال أر أكثر من 
المجالات الأكادبمية . (انور اقشرقاوی» ۱۹۸۲۷ : ٠١١‏ 

وفى هذا الإطار يؤكد سيد أحمد عثمان أن موضوع السعربة فى الثم 
يمثل متطقة تؤثر في السجال افنفسى المئعلم» ومنطقة ضجف» حيسث تقراكم 


2, 


صعوبسات التبير الشسخهى 


حولها ضخوط إذا لم تعالج تتوالد منها مناطق أخرى تمد لت شمل شخسصية 
المتعلم كلها .زسید علمان» ۱۹۹۰ :۲ 

ولما کان مجال صعوبات اتعلم ردخل ضمن اهتمامات صد كبير مسن 
الأخصائيين فى فررع اقعلم المخئلفةء فقد مر مصطلح "سموبات التعلم'» بمدة 
مراحل؛ فتد استخدم دول ]ا00 )۱۹٥۱(‏ مصطللح ایرو فسیرینا؛ واسگخدم 
جوتسون 01501[ مصطلح الأملغال الهلمشیین» کما هدم کلیمنتس £18118 
)١۲(‏ مصطلع الاضطراب لوظيفى اليسيط فى المخ؛ كما اقرع كلافشت 
وشیفلیت Chalet & Shee‏ (۱۹) مصبطاحاً آکٹر شمو لاء وهو 
الخال اوظيفى فى التجهيز فلمركزى» ليشمل اليد مسن التعريف ات التوعية 
المرتبطة بمشكلات التعلم . زعبد الناص ر گنیس» ۱۹۹۴۳ : ٠۲‏ 

ویرجع الفض إلى کیرگ × فى قترصل إى مسطللح صعويات 
لعل ڪilitieږDisa Learning‏ (1) حيث كانت البداية لارسمية لهذا 
لمجال على يده عام 1۹7۳ء وذلك فى مؤتمر استكشافى عن مشكلات الأطقال 
المماقين إدرلكيأء واقترح كيرك مصمللح صعوبات التعلم كمتوان وصفى لنوعية 
الأطلفال وى الإعاقة الادراكيةء وذلك سيلم قال تمد لستخدمت مسصطلجح 
سسمويات التعام لوصف مجموعة من الأطفال ذوى الاضطرابات فى نمو اللغة» 
والكلام» والقراءةء ومهارفت الاتصسال امترابطةء والمطتوبة للتناعل الاجتماعى» 
ولم تتضمن هذه المجموعة الأطفال ذوى الإعاقات الحسية مثل للممى» الصمم؛ 
لأننا لدينا الطرق والتدريبات الستخدمة مع الصسم؛ والسى» وإستيمد عن هذء 
لمجمو عة أيضاً الأطلفال لمتخلفين عفلباً. (31 : 1998 ,¥08 

وكانت أول التعريفات #رسمية للصسمويات التعلم عام ١١۱۹ء‏ وللتى 


> 


صعري سات القع بير قشفهى 


لبقت من مهمة عمل 0١١١‏ )ة1 أشرف عليها المجنمع للقومى للأطفال» 
المعهد القومى ألأمراض التيرولوجيةء حيث يشير مصطلح تزامن الاختلال 
الوظينى المخ الأدنى أو البسيط" فى هذه قوركة إلى أملفال ذوى نكاء عام 
متوسط آو قريب من المئوسط أو أعلى من المتوسط ويمانون من مسعريلت 
سلوكية معينة. تترلوح بين المعكفة؛ والشديدة والتى ترتبط باتحرافات فسى 
وظيفة الجهاز العصبى المركزى وتظهر هذه الاتحر اقات بواسطة عيوب فى 
الإدراك الحسىء وانفيم» وافلغة والذاكرة؛ والتحكم فى الالقياه الداقع أو 
الوظيئة الحركية ٠‏ 
(Hatlakan & Bryan, 1981 : 141)‏ 
وماستقراء التعريف اسايق يتضح : 

-١‏ افتوجه #نورولوجى فى تفسير أسياب صعويات التعله ولعل ها التوجه 
مرجمه إلى أن الباحثين الأراال قى مجال صعوبات الثعلم كانو! ي متخدمون 
عيدات من آفراد ذوى إصابات فى المخ ٠‏ 

۲ - يتضح كذلك التحول من استخدام مصطاحات مشل تلف مخضى سيط 
وإصابة الخ السيطة لتصف فئة صعريات التعلم إلى استخدام م صطلحع 
(لختلال وظيغى)» وكان ذلك مؤشراً لبعد المجال عن مصطلحات قد ترحى 
بوجود قلف في الأنسجة٠‏ 

څم توالت التعربفات اتی تتارات مصطلج صعویات التعلې بعضها قربل 
بالرفش» لو لانقد» والبعض الأخر حى بالقيول» ومن أكثر التعريقات ارسمية 
التى لاقت قبولاً واستحسائاً لدى الكثررء تعريسف الذى وضعته اللجنة 
الاستشارية لذوى الإعافة فى المكتب الأمريكى لتربيةء وذلك من خلال التشريع 


صعوياك التم سيير للشفهى 


رسس 


الفيدرالى المكضمن فى الققون العام »)١١١-۹٤(‏ والذى اليشق سى ضوء 
التغیرات التي حدثت قى هام ١۱۹۷ء‏ والتى سات فى طرح تاكار جديدة 
تتحدى القواعد الجامدةء والاتفاقات انخلصة بانتلاميذ ذرى الاحتياجات الخاسة 
ومن بينهم التلاميذ ذوى مسموبات للتعل» حيث ظهرت اتجاهات جديدة تادى 
بأحقية هذه الفثة من التلاميذ للحياة الطبيعية فى المجتمع؛ وساصئهم بالطرق 
الخاصة المناسبة لهم ٠‏ 
(M.C.Reynolds&M.Alnscrow , 1994 : 8)‏ 

وينص هذا القانون فى جزئه الأول على أن مصطلج صعوبات ال تعام 
يشير إلى "هؤلاء الأطفال الذين لديهم اضطراب قى واحدة أو أكثر من العمليلت 
الافسية المشتملة على الفهم» واستخدام اللغة المكترنةء أو امنطوقةء ويظهر هذا 
القصور قى تقص للقدرة عفى الاستماعء أو اتكاام» أو القراءة لو الكتليية أو 
التهجىء لو إجراء السليات الصابية وهذه الاضطرابفت قسد ت شتمل بض 
الصعوبات الإدرلكيةء والإصابة قمخيةء وأننى خثل وظيفى في النماخ وصر 
للقراءةء وحهمة الكلام» ولا يشمل هذا المصطلح الأطفال انين لديهم مشكلات 
تعلم فتيجة للإعاقة ابصريةء أو السمعيةء لر لحركية لو التخلف العقلى؛ أو 
الاضطراب الاقمانىء أو لحرمان اقريئى» لو اتثتاقى» أر الالتصادى"٠وقد‏ أجمع 
على هذا التعريف كثير من الباحثين فى لمجال ومنهم : &«aطوااوا‏ 
Bryn, 1981 + 143(‏ )كرك وكاتفتت« ^1۹۸ : 1%( (Hamill, D.‏ 
(74 : 1990 (انسيد عبد ئلجىيد» ۹۹۲( ,)299 : 1993 (Hammill, D.‏ 
إجابر عبد الحميدء ,)۲١١ : ٠٠١١‏ وياستقراء التعريف اسايق يتضشح 
ما اتی : 


a 


هسمو ات الت بير للش غه 


Ga 


< أنه يقلل من تركيزه على افعرامل النيرولوجيةء ويركز على دور ااسسلوك 
الأكاديمى ٠‏ 
< أن التعريت الفيدرالى يرتكز على مسموبات اللغةء ويظهر ذلك مسن خلال 
المصطلدات فهم واستخدام اقلغة الملعلوقةء أو المكثوية» الفدرة على 
الاستماع» الكتابةء التهجئة' 
وعلى الرعم من الاتفاق على أن هذا التعريسف يسصف فة وى 
سمعوبات تعنم إلا أنه قد تحرض لانقدء وقد ثركزت الانتقادات حول : 
غموض السليات النفسية المتضمنة فى التعريف ٠‏ 
-عدم التمرض للإلار العصبى المركزى كإطار مرجعى يؤثر على اللسواحى 
الإر اكية الحركية ويالتالى على قمهار ات الأكليمية٠‏ كيرك: وكانقق ت» 
121444[ 
وف مقابل هذه الانتقادات ارح مكتب التربية الأمريكى اذوى الإعاقة 
Bure of Education for Handicapped (BEH)‏ تحديداً جoی‏ د 
الصمعويات ااتعام ضمن السجل الفيدرالى فى عام 1۹۷١‏ يضمن الآأشى : 
مسعوبة لتعلم الغاصة ريما توجد عتدما يوجد ادى الطقل تناقض شديد بين 
التعصيل الدراسى» والخدرة العقلية الى ولمدة أو أكثر من العمليسات الآتية : 
التعبير الشفهى» والفهم الترائى؛ والفهم شسممى؛ والمهارات الأساسبة ققق راث 
وإجراء اقعمليات الحسابيةء والتهجىء وها لتناقض بتضح عندما بقل اللحصيل 
فى المناعلق السابقة عن %١١‏ من التحصيل المتوقع الملقل ٠‏ (أحمة صسوك» 
(rr siter‏ 


ر 


عرب سات التعسبير فش قه 


اما الجزء الثائی من القانون )۱٤۲-۹٤(‏ فقد صدر فی ۲۹ ديسمبر 

۷ وتم فیه تعدید خسائص الطفل الڌی یعانی من صعوبات خاصة فسی 

اتلم ہما پلی + 

- لله لا صل فی تحصیله لی مستری متساو لی متعادل مع زملاته فی الصف 
لفسه» وذلك فى ولحدة أو أكثر من الخبرات التعلرمية المعدة لقدراث هذا 
الطفل وعمره٠‏ 

= وجود تاعد شديد بين مستواء لاتحصيلى» وقدراته العقلية فلكلمة ۰ 

- لا يوصف الطفل بأنه بعانى من صعوبات تعليمية فى حالة وجود تباعد شديد 
هين مستوى تحصيله» واسبة ذكقه وخلصة إذا ما كان هذا القباعد تاتج عن 
إعاقة بصريةء لو سمعية لو حركيةء لو قخلفب عقليء أو أضطراب 
اتفعالی» آو حرمان بیتی؛ لو ثقاقي» لو #تصادى» لمحد علسس؛ واي 
محمد ۱۹۹۲ : ۲١‏ ومن خلال عرض التعريف اسايق يتضج 
تأکیده على : 

-١‏ أنه ينبضي أن تكون مشكلة التعلم ذفت طبيعة نوعيةء ليست ناتجة صن أى 
إعافة أو حرمان بيثىء أر اقتصادى.ء 

۲~ محك التباعد : والذى يعنى وجود فروق ذات دلالة يسين مستوى الأداء 
القعلى للطفل» وإمكائاته المترقعة ٠‏ 

-٣‏ وجود الراب وظيقى فى الجهاز المسبى المركزى ذهو المسئول عن 
هذا القباعد ٠‏ 

- استمماد حالات الإصاقة الحسية والعقلية. 


© 


صعربات التمسبير الشسفهى 


¬٥‏ أن تكون صعوبة التطم الئى يعانى منها الطفل ذات طبيعة سلوكية 


وبحلول عام ۱۹۹١‏ لكتسب مصطلج صعربات للتعلم أربعمة معان 
مميزة : 


أ تشير صعوبة التعام إلى صسعوبة تعلم محذدة مثل صموية للقراء؟» صسحوية 
الكتابةء صعوية الحساب٠‏ 


یر ریات اطم إلى اررق ان اقل الت تناع نی وس ال: 
علاجية مثنوعة» 


ج“ شير صعوبات التعلم إلى قسرعة الإدراكية البطرئة جدأء 
د ~ تشیر صعوبات التعلم إلى تأخر قنمو ۰ (3 : 2000 (10۴۸٩,‏ 


- تصنيف صعوبات التعلم : 


ت صعوبات التطم فى البحوث والكتايات المتعددة إلا 
أنها جميماً اعتمدت للتصئيف الذى توصل إليه كيرك وكالفضت & Kik‏ 
1۹۸6 لما يتميز به هذا التصايف من شمرليةء ودقة فى اتيد 
وسهولة قى الوصف» ولقد سار على تهج هذا التصنيف العنيد من الدراسات 
والبحوث متها : (فيصل الزرادء .)1۹١١‏ (عبد #نلصر أيس» 1۹١‏ 
(المميد عبد الحمید» ۱۹۹۲)» ستان وجوزيف a‏ 
(جمال مثقال ۲۰۰۰ : ۴١‏ 


ويميز هذا التصليف بين مجموعتين من الصعوية : 


ج 


ريات قن بير ال فهى 


Developmental Learnlag :ةıئنlمنلا صعوبات الستعلم‎ - | 
: Disabilities 


وهى ما شير إلبها فى تمريف الحكرمة الاتمادية بالعمليات النفسسية 
وتشتمل على تلك المهارات التى يحلاجها قعلفل بيدف ااتمصيل فى 
الموضوعات الأكاديميةء وتتقسم الصمويات قنمائية إلى صعويات أولية (التبا 
تنكرء إدراك)» وتعتبر وظائف عقلية أساسية مثداخلة مع بحضها لاسبعضء» إذا 
أصييت باضطرلب» تؤثر على انوع فلثانى من الصعويات اللمائيسةء وهسى 
الصمعوبات اثانوية لخاصة بالتفكيرء واللفة لشفهية. (جمسال مثقسال» 
(Moshe‏ 
ب - صعوبات اتل Îلأkديıaة Academic Learnîsg Disabilities‏ : 

وهى الصعوبات الخاصة يالمواد الدراسوة كاققراءة والحساب» 
والتهجي» الكتابة والتسير اكتای ‏ (عبد ناص ر ایس ۹۹۲+ 

ویوکد کل من كرك وکانفنت (14۸۸ : )۲١‏ على أنه هنلك علاقة 
وثيقة بين هذين النرصين من المسوبات؛ قلا يمكن أن ستل أحدهما عن الآخرء 
وعلى نلك فالطقل الذى يعانى من صعوية تعلم أكلديمية تجده ياتى مسن 
صعوية تعلم تمانية هى التى أدث به إلى ثلك الصعرية. 
۲ - لشخبص صعوبات التعلم : 


يعتبر لاتعرف المبكر وتشخرص مسموبات التطم من أهم الميادئ 
الأساسية فى الوقاية والعلاج من هذه الصعوباتء حيث إن صمريات اتلم عادة 


O- 


صعوبسسات الئعبير قشسفه 


ما يسبقها أعراض ملوكية وأنواع من القصور يمكن التعرق عارها حتى يمكن 
الوقاية منها قبل أن تستغحل أخطارهاء 
وفى هذا الإطار اهتم كثير من علماء النفس رالكربية منذ فترة طويلة 
بتشخيص الصموبات التى تواجه المتعلم فى عملية التطلم؛ وتاك بعد اناع دائرء 
البحث فى هذا للمجالء كل ذلك كان فى محاونة لتقديم بعض المقترحات العلمية 
لعلاج نواحى التصور والضعف التى تواجه العملية التعليمية» (عادل ملاح 
Mie fesl‏ 
ویشیر البعض (حسین الدرینی وآخرون» ۱۹۸۸ : )!٠١-۲۲۲‏ إلى 
أن لدف من تشخيص صعويات التعلم هو تحديد العامل لو العوامل المسثولة 
عن تقص كفاية التلميذ التعليميةء كما يعتمد على المعلومات التى يحصل يها 
الأخصاتىء لر المعلم قى أريعة مجالات أساسية هى : قصحة البدتية. لت اريخ 
التماقى تلتلميذء مقارنة الأداء بقدرء ققردء وضع قتلميذ الآأسرىء 
وقد قدم ( لحمد عواد» ۱۹۹١‏ ) مجموعة من الأسس العامة التشخيصس 
صسوبات التطم وهی : 
١-يجب‏ الاعتماد على لختبارات تشخيسية مقننة؛ لوصف حالة الكاملة للطفل 
صلب الصعوبة فى التعلم. 
١-ملاحظة‏ التناقض بين القدرة العقليةء ومسترى التحصيل عتد الطلقل صبلحب 
الصعوبة فى التطم ٠‏ 
٣-تحديد‏ انجرانب المرتبدة بسموية اقتعلم لدى الطقل» والعرلمل والمصاحبات 
المرتبطة بهاء والأسباب التى أدت إليها من خلال نتاكج الاختبارات المقئلة 


o 


صهريساك التمسبير لشفي 


العقلى» وذوى الإعاات الحسيةء والصضطربين 
اتفعاایاً؛ ومن یعاتون من حرمان بیثی» آو ٹتاقی؛ آو اقتصمادی من حالات 
الأملفال ذرى ممويات التعلم. 
٠-الاسثفادة‏ من أراء الأخرين حن العلفل صاحب الصعوية فى التعلم أشاء 
الشخرص . 
كما أوضح كرك وجالجر 8۲ع طلو6 & Kk‏ ثلاثة جوانب أساسية 
لابد وان تؤخذ فى الاعتبار عند تشخيص صفوبات 'التعلم واقتى تعتير عالقا 
عصبياً ونفسياً؛ حيث تتدخل فى تعلم كلام؛ ولغ المكترية؛ وهذه الجراسب 
ھی: 
-١‏ وجود تاين واضح بين سلوكيات محددة ولتحصيل أو التباحد بين القدرة 
تسیل ۰ 
۲- عدم تعلم الطقق بلستخدام طرق واقموند التعليمية لملامة لمعظم الأطفال 
مما يستدعى توافر إجراءات خاصة٠‏ 
۳- أن صسعوبات التطلم ليست تاتجة بشكل أساسى صن تخلف» لو إعاقة حسيةه 
لر مشكلات انقعاليةء أو نقص قرص التعلم ‏ فس (قيرك واشت 
(F144‏ 
واد أضاف (صبد العزيز الشخص» )١ : ٠۹۹١‏ ضرورة تحديد لوع 
الصعوية من حيث كونها عامةء أو خلصةء وكذلك درجتها من خلال اسستخدام 
مخئلف الاختبارات العقليةء وكذلك تقديم بعض الفروض حول تشخيص حالة 
الطفل بتاء على البيانات المتوفرة عن طبيمة المشكلةء والموامل المريطة بهاء 


Da 


صعربات الت بير لشفهى 


النلري الدراسة 


وقد اتققت بعض الدراات فيصل اقزراد )1۹۹١(‏ السيد عبد الحميد 
(۱۹۹۲)» عد الناصر انیس (۱۹۹۲)» ستان وجوزیف مول & ۵ها؟ 
(1995) على أن أسس ومراحل تشخيص صموبات ااتطم تركز على ثلالة 
جوانب تعد بمثابة محكات أساسية للتشخيص ٠‏ وهذه المحكاث هي : محك 
التباجد؛ محك الاستبعادء محك التربية الخاصةء وفيسا يلي عرض لهذه 
المحكارت: 


: Discrepancy Criterion : elıill xe -Î 
ويعتمد هذا المحك على تحديد الأملفال ذوى صعريات التعلم من خلال‎ 
: ما يظهرونه من تباعد فى لحد الجرانب الثلاثة الآئية‎ 
٠ 1-تياعد مستوى النمو للعقلى عن عسنتوى التحصيل الدراسى‎ 
٠ 1-#تباعد فى نمو بعض الوظائف لأعضوية مثل» الاغة؛ الاتتبأه» للحركة‎ 


٣-تياعد‏ مستوى تحصيل الطقل عن معدل تحصيل الأطفال الآخرين قى لفس 
قسن ۰ 
یرگ وکالفنت» ۱۹۸۸ : ۳۲ / 
كما أن هناك طريقتين تتحديد التباعد بين التحصيل الأكاديمى الحالى؛ 
والتحصيل الأكاديمى المتوقع من اقل فى ضوء قدراته العقية. أو مسسترى 
نضجه وهما: 


اوضع نسبة مثوية أو درجة معيارية للتباعد حيث تضع بمض المدارس 
نسبة مثوية أو درجة معيارية لائحرلف , بحيث إذا تأخر تحصيل الطلفل 


Das 


سويت ات بير للشسفهى 


عن هذه الدرجة يعد صاحب صعوبة فى التعطم فإذا كان فلتباين بين القدر؛ 
العتلية والتحصيل للطفل مقداره ‰١‏ مثلاء فهذه السبة على أن مستوى 
تحصيل طفل لا يتعدى تصف ما هو متوقع منه فى ضوء قدراته المقلية. 
ويختلف هذا القباعد باختلاف الصف قدراسى» 

۲-تحديد مسثوى الصق الدراسي : حيث يلجا لبعض إلى تقدير التباعد بين 
التحصيل الأكاديمى المترقع من التلميذ باستخدام مقاييس لمسدى ابتعماد 
التحصيل الحالى تلتلميذ عن مستوى صف دراسى معين؛ وغالباً ما يككون 
ذلك لتخلف عاماً ولحدا عن مستوى الصف الأرن حثى الثالث» والتخلف 
عامين صن مستوى الصف الرایع وما بعده٠‏ 

زعبد شوهاب کامل, ۱۹41ء ۲۳۲ 
Exclusion Criterion alll! ika ~‏ : 
ويعتمد هذا المحك على استبعاد الحالات التى يرجع السبب فيه ا إلى 
إعاقات عقليةء أو حسيةء لو لتطرابات انفعالية شديدة. أو حرمان بيئى أو 
قى أو حالات نقص فرص التعلم 
(صد ناص ر آنیس» ۱۹۹۲ 

:The Speclal Education Criterion ةصاخلl ج~محك نري‎ 

ويؤكد هذا للمحك على عدم قدرة الطفل ذى الصعوبة فى للئعلم علسى 

التطم بالطرق العاديةء التى يتعلم بها الأملفال من غير ذوى صعويات الستعام» 

ويزكد على أهمية الحاجة إلى طلرق خاصة شي اتام يسرك وكاللشت» 


(F1 21044 
س‎ 


صعوبات تبر تافهن 


a 


وقي هذا الإملار تؤكد [كريمان عويضةء وکمال إسسماعیل» ٠١۹١‏ : 
۱) أن هذه المحکات قد أشار ليها کل من دلجو ومولی & دعهاا06 
Moely‏ 44۰ ۱› وسیس €6 ۱1۸۲؛ وهاردی وآخرین |ھ 84y, e‏ 
۰۱۹ فی أثاء تشخیص نری صمربات افتعلم 


وبناء على ما سبق سرف تعتمد الدراسة انحالية على المحكات السابقة 
فى تشخيص التلامیذ ذوی صعوبات قتعم 
- خصانص التلاميذ ذوى صحوبات التعلم : 

لقد حظيت خصانص لكلاميذ الذين يعائرن من صعوياك قى العام 
باهتمام يالغ من جانب الكثير من المطمين والاخصايين النسرين حيث أجريت 
للمديد من الدراسات والكتابات حول هذا الموضوح؛ كما لجتمعت الأبيات 
الخاصة بهذا المجال حول كثير من الخصاتص الم شتركة للتلاميسذ ثوى 
صعويات التطم يمكن تسنيفها كلتالى : الخ صاتص ال ستركية» الخصائس 
الانغعالية والاجتماعية؛ الخصالص العرقية. 

ویمکن تتاولها بشئ من التقصیل کالتالی : 
- الخصائص السلوكية: 

اتفق کل من (زیدان السرطاوی؛ کمال سالم سیسالې ۱۹۸۷ : 4۸ 
(تیسیر مفلج الرحیم» ۱۹۹۰( (چابر عيد الحمید» )۲۷١ : ۲۰٠۱‏ ,على آن 
أهم الخصائمس السلركية تنتلاميذ ذوى صموبات اقتعلم هى + 

-١‏ قالط الجسمى المفرط» 


OD 


صعوي ات لاتميير شش فهى 


۲“ سهولة الاستثارة بالمثيرات البصرية والسمعية ٠‏ 
۴~ عدم القدرة على التكيف مع انمجتمع٠‏ 
4“ قصر مدة الانتباه والتركيز ٠‏ 
~٠‏ الائدفاع والقيام باستجابات غير ملائمةء 
الحاجة إلى الاعتمادية والاتال. 
۷- عدم القدرء على التتسيق الحركى فى استخدام اللات ٠‏ 
ب - الخصائص الانفعالية والاجتماعية : 
يعانى التلاميذ ذرو صعوبات التطم من الإحساس بالق وللشوف 
والكلبة والحزن» وعدم قدرتهم على التكيف مع المجتمع» وعم الاستتاع 
بوقتهم» كما يتصضف هولاء لتلامية يأنهم اليل ما يضبطون الدفاعاتهم» وغيسر 
قادرين على استقبال العواطف والمشاعر» كما أنهم لا يحكنون تسبي راهم 
الانفعالية» والحركيةء كما بظهرون عدم احترام لحقوق الآخرين « 
(زیدان فسرهاری» عبد العژیز لسرطاوی ۱۹۸۸ : ۳۹۷ 
فالتلاميذ توو صمربات لتعلم يمائون من الإحساس بالمجز إزاء 
موضرع افتعلمء وما يضنلحب ذلك من شعوز بالفشل وعدم الثقة فى النقس» 
وانخفاض معدل المهارات الاجتماعيةء والقلق؛ والشعور بال أس» والاكتشاب 
و انخفاض مستوى الدافعية للإجاز» وصموبة التكيف المدرسسى والأمسرى» 
(زینب شقیر» ۲۰۰۰ : ۲۸۲) 


وفى هذا المسدد اتفقت دراسة كل من محمد البيلى وآخرون (1۹۹۲). 


Ge 


صعوبسات قتع سيير الشفهى 


الإطار النظري للدراسة 
فاریمان رقاعی ومحمود صوض الڅ (۱۹۹۳): محمد على کامسل (۱۹۹۷) 
(محمد الديب» »)۲٠٠١‏ على أن التلاميذ ذوى صعوبات الثعلم ثري ملسواح 
ماخفض» فليس لديهم الرغبة لإنجاز الأعمال الصمبةء التي تتطليب مهسارة 
بالإشاقة إلى انهم يتسمون بقدر كبير من الاعتماد على الفير؛ ودم 
الاسثقلالبة» كما أنهم يتصفون بأنهم غير متعارتين؛ وأقل لواقاً مع أقرانهم ممن 
هم في مثل سنهم وصفهم الدرشسې ۰ 
كما تصنف الخصاتص النفسية راسلوكية للتلاميذ ذوى صعربات السقطم 
گالتالی + 
آ-خصائس خاصة بالإدرك : حيث يظلهر اتلامية ذوو مسسمويات التطام 
مشكلات فى الإدراك البصرى والسمعى والحركسى السرتهط ياس تخدام 
المهارات الحركية ليدنية والتازر شلعم 
ب -خصائص خاصة بالانتياه : يث بظير هؤلاء التلامية مشكلاث علطم 
تركيز الانتباه» وعدم لسيطرة عى النشاط الحركى ٠‏ 
ج-خصمقص خاصة بالاغة : ويتميز هؤلاء لتلاميذ بعدم فهم اللقة المتطولةء 
وعم القدرة على التمبير اللغوي» وصمرية فى ل ذكر سمحي - لو 
سعوبة فى نطق الكلمات» صعوبة تخطيط وتنظيم للكلملك» والتجير هن 
الأفكار» وارتكاب أخطاء لحوية فى ثكرين الجمل التامة. 
د-خصلاص اتفعانية كعدم التوافق مع الدراسة وبيثة الفصل والزملاء ٠‏ 
(مصطفی الشرقاوی» ۱۹۹۸ )٠١-۱١‏ 
ویعتقد للدت 101۵08 (1۹۷۸)› وپریننكس Brin‏ (1۷4 1( 


u و‎ 


اوبات للم بير فشسقهص 


بان مفهوم الذات يؤثر فى الإدرك الاجتماعى؛ وأن صسعوبات 
التواصل اللفظى التى ينتج عنها عدم فيم الأطفال لما يقال , وصسعوبة فى 
الثعبير عن أنفسهم تؤدى إلى مشكلات فى الإدراك الاجتماعى٠‏ فى (صيد 
الناصر ائيس )1۹١۲‏ 

ومن فاحية أخرى فإن مهارات الاتصال اللفظى تعتبر مؤشراً للكنامة 
الاجتماعية الثى تظهر فدرات الأفرلد على ااتفاعل الاجئماعى بفعالية نفع 
الأخرين؛ وكذا درايتهم بالقواحد .التي تحكم السلوك الاجثماعى لاء التفاعل 
الاجتماعی» (السيد السمادونی )١ : ۱۹۹١‏ 


ولذا #القصور فى ميارات الأداء قلغوى يؤدى إلى الاضطر اب التضى» 
وضعف التفاعل الاجتماعى» وكتلك عدم لقدرة على الاستجابة الاجتماعية 
الملاتمة؛ مما يزثر على الأداء الأكاديمى فلتلميذء وقد وجد أن الأطفال الذين 
أديهم صعويات فى اللخة ولتعبير تديهم أيضاً مشكلات نقسيةء وللفعاليةء وعلى 
لعكس من تلك وجد آن الأطقالٍ النين ديهم مشكلات اتقعالية لديهم ليخا 
صعوبات قى تسیر شنھى ‏ )92 : 1994 , {Hughries, ¢ af‏ 

وئشير هذه الحقيقة إلى مدى الارتباط بين أصعوبات التمبير الشفهى 
بوالحالة الاتفمالية لدى لتلميذ ذى الصعوية فى التعلم؛ هذا بالإضافة إلى أن 
انصعوبة فى انتعيير الشفهى ينثج عنها مشكلات االعالية راجتماعية كما ظهر 
سا سبق. 

ويمكن للبلحثة الإفادة من ذلك» حرث يتم تخصيص جزء من البرت امج 
الملاجى للتخفيف من حدة المشكلات الائغمالية لدى عينة لدراسة وتدريبهم على 


2 


صعري ات التهبير لش فهى 


حبك يعد فلك الانطلاكة عاج مسعربات التمير الشفهی. 
ج - الخصائص الععرفية : 


وتصف التلاميذ ذوو صعوبات التعام بالعجز الرلتسع فسي بض 
العمليات الممرقية كالتذكرء التنكير» وتجهيز ومعالجة المطوماته رحسلل 
المشكلات ٠‏ 

وقی هذا الإملار بزکد (کمال سائم سو سالم 1۹۸۸ :۳۸) أن هؤلاء 
النلاميذ يظهرون اضطرايات ولضحة فى العمليات التى تتطلب الاحتماد علسى 
الذاكرة والتفكيرء» قمن هزلاء التلاميذ من يعانى من اضطراب واضح فى تذكر 
المسلومات التى تستمد على افلذاكرة اقسمعيةء والتى تتعلق باسترجاع الع اتىء 
والعقاهيم؛ والخبرات المسموعة ومنهم من يعانى من الراب فى تذكر 
واستيعاب المحلومات التى تعتمد على الذاكرة البصريةء ومتهم من وعلنى مسن 
اضطراب فى تذكر واستيعاب المطلومات التى تعتمد طى الذاكرتين السعية 
رالبصرية محا 

وبزکد هلاهان وآخرون (ھ ٤ء‏ ,ههال (1981)عى أن التلاميذ 
وى صموبات التعلم يعانون من قصور فى التخطيط لحل المشكلات, كذلك أكد 
Flavell olk‏ 77 1(« وخ Toes‏ 11( على ھم 
بعانون من لصرر فى مهارات مأ ررIء‏ عة «MetaaCogmitivê Sills‏ 
أى قصور فى الرقابة اعقلية لنشطة وفى تنظيم افنتائح وتتاسق السليات العظية 
والمعرفية ۰ فی : (زیدان لسرطاوی؛ مال سیسالې ۱۹۸۷ : ۲ 


را ل 


صبعريات لتعسبير ال قهن 


سابعا : صعوبات التعبير النفهى : 
| - مظاهر صعوبات التعبير الثفهى 

تعد الصعوبات لللغوبة أحد للجو الب الأساسية تسعوبات التعلم؛ وقد 
ظلهر ذلك عندما سل سيجمون ١0٠عا8‏ ۱۹۸۷ لمفهوم ص موبات الستعلم 
حيث نكر أن الطبيعة الحقيقية لصعويات اقتعلم نتمثل فى كونها مشكلة مسن 
مشكلات الاتصالء أر فهم الرموز اللهرية 

(عبد التاصر ائیس» 1۹۹۲( 

يؤکد کل من وکوبر Koper‏ & yیep‏ 989 أن آکٹر من 
%٠‏ من لطلاب المصنفين ذوى صعويات فى للتعلم عاترن من صعوبات 
فى اة الشفهية. 


fin: Smith et al,1997 : 217}‏ 
کا ذکر کل من كاقل وف ورس Kae! and ۴07e‏ (1987). آن %1۰ 
من الطلبة النين يصقفون ضسمن صعوباث الثطلم يظهرون مشكلات 
غو‘ )181 : 1997 (in:Margo et al,‏ 
وقد أشار جرآدى وفه6 (/1986) إلى أن ق عبات الخامسة 
باستخدام اللنة تمثل حوالى %٥١‏ من الصعوبات التى يعانى متها لتلاميذ ذور 
مويك التعلم ٠‏ 
(Bryar & Bryan, 1986 : 121)‏ 
وفی درسة لندا هار چروف» وجيمس بوتيت ۹44 لكدا أن الطلاب 
فو ى صسعوبلك التعلم يعانون فى الغالب من مشكلات لفرية. فهم لا يفهسون 
O‏ 


صعويسسات ته بير الشفهى 


a 


الرسائل الصوتية الموجهة إليهم أو قد يكونون سير قادرين على إرسال رسائل 
صوتية دقيقة لفيرهم» كما يعائون من صعوية فى سمأاع الاختلااات الدقرقة 
لأصوات قلغة. 


صد شعزیز اسرمگلوی» زیدان السرفلوی» ۱۹۸۸ : ۲4۲ 


وقد آعلن ماکجرادی عع فی عام ۱۹۸١‏ أن کشر الحالات 
شيوعاً بين الأملفال ذوى صعوبات التعلم هى اققدرات اللغوية المشوهة حيث إن 
‰٠‏ من الأملفال ذوى صموبات التطم يعائون من صموبات لغري ةه وهه 
الصعوبات الأخيرة لها آثار سنبية ثابتة على التحصيل الدرشسى ٠‏ & ×هر8) 
Bryan, 1986 : 12)‏ 

وفى ضبوء تيد خصساتص الأملفال ذوى صموبات التعلم يشير تعريف 
وزارة التربية بو لاية أونتاریو Ontario Ministry of ed0eati01‏ لى آن 
الأملقال وى صعوبات التعلم هم قنة من الأملفال يعانون من أف عراب قي 
واحدء ر أكثر من انعمليات المتضمتة فى قهم ولس تددام فة المكتوية أو 
المتطوقة, وهذه الاضطرابات يسل عليها من التتالض دال بين الت سيل 
والقدرة فى ولحدة على الأكل من مجالات اللغة اللغة المستتينةه أر التدرة عى 
التعيير لشفهى» أر التجيرز فلخوى٠‏ (قسيد عد الحمید 1۹۹۲ 


وقی هذا الإطار پزکد رك ,غت Kik and Kalviıt‏ 11۸€ 
على أن مشكلات القراء واقلغة تعتير جوهر صموبات التعلم ٠‏ (كيرك وكالنت» 
(1V i 144‏ 

وفی هذا الصدد پذکر جروس )1996:179(6+٥‰5‏ أن من مؤشرفت 
الصعويات انخاصة بالتعلم فى المدرسة الابائية والإعداديسة الحديث غير 


هسوي سات التعسهير الشفهى 


س 


الماهوم , وتكرار الكلمات المتعددة المقاطع , وأخطاء فى تتابع الحروف وتمييز 
لسولتها. 

کما تذکر (زیثب شقیر ۲۰۰۱: )۴٠١ - ٠١۹‏ آن من المظاهر للدالة 
على سسوبات التعام النمائيةء صعوبة التعبير عن الأفكار» والسسموبة فى تكرين 
جمل» وعبارات» وصعوية مشاركة الآخرين فى حديثهم» ومن المظاهر لدالعة 
على صعوبات التعلم الأكاديمية صعوبة التعبير الشفهي» صعرية إنتاج كلماف 
مناسبةء صموية الاستدلال بأمثلة مناسية ٠‏ 


يتضح مما سبق أن الصموبات اللغرية شديدة الار تباط بصعوبات التعلم؛ 
كما أن نها تأئبر ايس فقط على الإنجاز الأكاديمى فى جميع الماد الدراسية 
الأخرى بل على الترافق افنفسى والاجتماعى تلفردء حيث تؤثر صمويات اللغة 
على السلوك الاجتماحي وكثيراً ما يكون لدى هولاء لابين باش طرليات 
اللغة قلق تفسى زاندء كما يتصفون بالانطرائية ويتع رض هولاء التلاميذ 
لصعوبات بالغة فى نمبخ بعض الأشكال مقارتة بزملاتهم وفى إحدى الدراسات 
لإقبات العلاقة بين المهارات للحركية والضدرئت اللغريةء اكد ٠۸۸ S0٤٣‏ 
أن صعربات النغة مرتبطة ارقبلطاً وثرقاً بالعجز فى هذه المهارات ٠‏ 

(Shea & Buver, 1997 : 85) 


وعلى #رغم من اركباط التمبيرات للقظية والاستفخدام انسلسى للفة 
باستخدام اللغة فى ابيئة الاجتماعيةء رليس بالتعلمل مع فتيات أو قواعد للفسة. 
إلا أن الباحثين فى مجال صعوبات التعلم يوكدون على أن الأطفال ذوى 
صعوبات التعلم يعانون من مشكلات فى استدام #لغة فى المولفف الاجتماعية 
المختلفة» ويرجع ذلك إلى النقص الواضح فى قسدرة هؤلاء الأطفال على 


Cm 


صعوي ات التع بير اقشسفهى 


الاستماح الجيد إلى تغة الأخرين؛ وإنتاج اللغة 
(زیدان سلوی كمال يسام ۱۹۸۷ + 41 4۷ 
ويمثل هذان الجائبان المحورين الأساسى للغة لاشقهية بحي ث يمشل 
الجانب الأول اقلغة الشفهية الامتقباليةء بينما يمثل الجااب الثانى اقلغة الشفهية 
التعبيرية٠‏ 
وتئمثل صعوبات افلفة افشفهية التمبيرية فى العجز فى قدرة الأطلفال 
وى صعوبات الثعأم عن التعبير عن أنفسيم من خلال نطق وفكلا فالعوز 
ديهم مقعاق ببتاء الجمل» وتركيبها: حيث يستطيع هؤلاء الأفراد استخدام كلمات 
منفردة» وصبارات قصیرک ولکنهم پواجهون صعوبة فی تنظیم کلداتهم» رلتعبیر 
عن أفكارهم فى جمل كابلةء ويتصف تطقهم وكلامهم بحذق كلمات» وتحريف 
كلمات» وصيغ أفعال غير صحيحةء وأخطاء قراعدية مرتبطة بدلالات الفا 
وفی هذا الإمطار أدار جروس ووهء1996:179(6) من خلال عرضه 
لحالتين من ذوى للصموبات اللغوية أن أهم صعربات التعبير لشفهى : 
-١‏ الصعوبة قى اكتشاق #كلمات المناسبة للموقف ٠‏ 
۲- المسعوبة قى تتبع ومعالجة اللغة عيث بثلفظ الفرد فقط بجزء 
من الجملة٠‏ 
-٣‏ تبديل كلمة مكان الأخرى٠‏ 
4- إسةام بعض الكلمات ونهايات قكلمة٠‏ 
-٠‏ صعوبة فى لتمييزء وفى إاتاج وتتابع أسرفت الحديث فى 


1- عدم القدرة على التعبير بطلاة في الموافف المخطفة ٠‏ 
۷- الاستخدام الحرفى للغة والتعبير عن الأأكال بطريقة غير 
صحيحة نحوياً وغير متتابعة٠‏ 
ويضيف البعض إلى ذلك 
-١‏ إسقاط الأصوات واستبداليها سوك أخرى متشابهة٠‏ 
۲- البطء والرتابة 
۴“ الصوت الأجش. 
“٤‏ الخجل. 
-٠‏ ضف اداقع اكلام . 
-١‏ الكلام المتفطع خير الكامل ٠‏ 
۷ للجمل الضسيفة. 
۸- اكلام كلمة كلمة. 
#- العجز عن التنغيم» والتعبير الصوتى عن المعنى٠‏ 
حى يونس وآخرون ,۱۹۸۱ :۹۱ 
کما يتسم دولاس» وماکوجيلين e‏ راچ0 & 0015 (1988) 
صعويات التعبير الشفهى إلى أريع مجموعات : 
آ- صعوبات التعببر من الأصوات الخاصة بالكلام 


وتحدث هذء الصعوبات علدما ووجد عجز فى إصدار أصرات معينسة 


O 


صعويسات الته بير الشفهى 


ويمكن أن تتضح فى حذف بعض الحروف» أو استبدال صوت بصوت متشابه ٠‏ 
أو للتشويه البسيط الأصوات» 
ب -صعوبات تکوین الکلمات والجمل : 
حي يسئطيع الئلاميذ نطق الكلات متفصلة . ولكنيم يولجهون 
مشكلات فى ثكرين الجمل؛ رمن المحتمل لهؤلاء الثلاميذ أن : 
-١‏ وستخدموا جملاً سيط 
۲- يستخدموا تتايعاالكلمات والجمل بشكل ناقص ومافصل» 
۴- يكثرو! الأخطاء النحوية» 
-٤‏ ستخدموا صيغ الجمع استخداما غير سليم. 
-١‏ ييانغوا قى استخدام الكلمات هير المعرقة (النكرة) ٠‏ 
>> يفسروا موضوع المحائثة تقسيرا ضسيقاًه 
ج- صعوبات إيجاد الكلمة: 
وهنا بكرن الطالب غير كادر على إيجاد الكلمة الصحيحة عند الحديث 
آر الإجابة عن الأسئلة والنتيجة تكرن تمبيرً شفهياً مليتاً يالأخطاء اللوي ةه 
والكلمات خير المناسية ٠‏ 
د-صعوبات استخدام اللغة : 
وأمثلة هذه الصعويات : 
-١‏ عدم أخذ الدور فى السحائثةء 
® 


سعوي ات قتصبير ققش فهى 


استمرار الصعوبة فى المحادئة ٠‏ 
۴- -السرعة فى إنهاء المحادتة ٠‏ 
٤‏ -فتمرار الصعوبة في الحديث قى نفس الموضرع ٠‏ 
#- صموبة للمساهمة فى أى محادثة٠‏ 
in (Smith et al ,1997 : 221 - 222)‏ 
لما سيجل وجوند 614 & $i»‏ (201-202 :1982) فيلخصا أهم 
صسعوبات التعبیر الشفهی کما یلی : 
-١‏ استخدام القراعد اللغوية بشكل خلطئ٠‏ 
۴- ترتيب الكلمات ترتيياً خاطلئاً واستخدام جمل ناقصة: 
-٣‏ استخدلم محدود اتمصسطلحات التي تعبر عن علاكات متسعة 
وزمتية. 
٤‏ استخدام عدد قلیل من العبارات اتی تحتوی على حروف جر“ 
محدودية الصفات لديه» كما أن المفات المستخدمة صفات 
مائية قلا يمكنهم وصف الاخثلافات الممقدة+ 
1~ تكرار السؤال قيل محاولة الإجابة عليه 
۷ التعول فى أى محادثة س موضو ع إلى موضوع آخر ٠‏ 
ه٠‏ الإجابة عن أسئلة لم يتم طرحها بدلا من الأسثلة المطروحة٠‏ 


+ دراس لروٹ ولُخریں اھ ۴ء ۴٥۴‏ (26-28 :1995) فیھا تحلیل 
o»‏ 


صعويات التميي الث هر 


عبنة من حديث قصسى شفهى التلاميذ ذوى صعريات اتعلم وجدوا فيا أن 
هؤلاء التلاميذ يعائرن هن: 
-١‏ حذف واسثيعاد معلومات مهمة أثاء الحديث ٠‏ 
۴~ اسخدام دوات ريط غير سیم 
۳~ حذف علاقات واستخدام إشارات غامضةء 
-٤‏ عدم قهم كامل للارلكيب االغوية 
وفی هذا الإطار ینکر لان وٹیوندمسکی kiئdeed Lane & Let‏ 
(144 :1994) أن اتلاميذ ذوى صعوبات لتعلم يعائرن مت مشكلاث مئعلقة 
بااترابط الزمنى» إعادة رولية كصة كاملة؛ وال وعى التركييسى؛ والهجاء 
والمفردات» والطلاقت وتعريف الكلمات» وعلارة على ذلك فإن هؤلاء قتلامي 
لديهم صعوبة فى تطم المترادقات» والجتاس» وهم أيضاً يتميزون بسبطه في 
تسمية الأشياه وداتماً وقدمون أساء غير مناسبة لأشياء شائعة. 
بینما رشیر کل من تارفنت وسورث orth‏ سS&‏ tږTarve‏ )1981( 
إلى أن لتلاميذ ذوى صعويات التعلم يظهرون صعوبة فى اكتساب واستخدام 
القواعد المورفولوجيةء وتقواعد نتر کيبية ویشیر ویج وأخرون 1ه ٤ه‏ چلا# 
(1977) أن ذوى صعربات التعلم يظبرون على الأقل مجم_وعترن مختلفسين 
لممعوبات اللغة وهما + 


| - صعوبات المعالجة المعرفية اللغوبة :والتى تشير إى النقص فى الق دراك 
المعرفية» الخاصة بأصوات اللغة , وصعوبة فى استخدام قمورقولوجى» 


Dg 


عبات التعسيير للش قهى 


وصعوبات تتعلق بالتر لكيب النحريةء اكتساب اللغة يرتبط ويعتمد على 
كدرات الطلفل المعرفية. 
ب - اختاال التسمية : 4أ 0دورل وقتی تتميز بالعجز فى الاستدعاء 
وإيجاد الكلمةء 
(in: Tarvenl, &Sworth, 1981 : S14)‏ 
وفی هذا للصدد یشیر کل من بوم و لای 1€ & 81007۸ 
(1978) إلى أن الغة مكونات اساسية وهى الشكل» ولمحتوى» والاستخدام 
ويشير الشكل إلى الطريقة التى يرتبط يها المعنى بالصوت؛ ويتضمن علم 
الصوئيات» وعلم الصرف» وثركيب الجملة بيثما شير المحتوى إلسى معتسى 
اللخةء ويتضمن فكلمات والعلاكة بين الكلمات أما الاستخدام فيشير إلى وظائف 
اللغة والسياقات اتلغوية. وغير اللغرية التى توثر على الاتسال» وبناء على ذلك 
حددا صعويات التمبير الشفهى لترى صعوبات التطم قى ضوء المكرنات 
اللغوية السابقة كالتالى : 
1- صعوبات الشکل : 
- يظهر ذرو صعربات التعام تأخراً فى اكتساب ولستخدام ققتراعد 
المورفولوجية والتركيبية» والذى بدوره يظهر اختلاقات كمية وكيفيةء شير 
إلى أن مدة التأخر تختلف من قاعدة إلى أخرى» وأن تساسل اكئساب القواعد 
بختلف لدی ذوى صعوبات التعلم عن الأفراد للعاديين 
ب- صوبان المحتوی : 
يظهر التلامي ذرو صعربات التعام عجزاً فى دقة امستدعاء الكلسسةه 
وكنلك صعوبة فى حمل الارتبلطات المتطقيةء 


صعوبسات قتعبير اقش فهى 


الإطار النظري للدر اسبة. 
ج- صعوبات الاستخدام : 
حيث بظهر التلامية ذو صعوبات التطم اختلالات وظيفبة للغة ترقيط 
بمبوب معرقیةہ 
(ln: Tarvent, & Sworth, 1981 : 514}‏ 
ومما هو جدیر باکر أن أى عيب فى عضصر أو أكشتر من هذه 
العناصر أو فى تكاملها يوثر فى فدرة الطفل على التعبير عن تفسه بكناءث 
حيث يعبر تكامل هذه العثلسرهر الركيزة الأساسية للكفاءة النغوية ٠‏ 
كما آشارت شونیرودت وآخشرون 21 Sehoen bod) e‏ ( :1997 
9) أن التلامیذ نوی صعوبات تعام يعانون من صعويات فى: 
- تمبيز التشابه بين الحروف . 
۲- تکرار اتجمل بشکل صح . 
-٣‏ إنتاج جمل کاملة ‏ 
-٤‏ استخدام أدوات افريط والاستفهام . 
-٠‏ استخدام الأفعال واقكلمات قمناسبة للموضوع . 
وفى هذا الإطار. أشار البعض إلى أن التلاميذ ذوى صسعريات التعلم بستغرقون 
مدة طون لإصدار أسماء الموضرصات» وانحروف» كما أنهم ييدون قدرة أفسل 
للاستجابة لنكلمات بلفس السرعة والدقة لدى قماديين» كما قامت مدد من 
الدراسات بتحلرل اللغة المنطوئة اذوى صعوبات التعلم الاه رواية قسةه وقد 
وجد أن طريقة رواية الأطفال ذوى صعويات التطم اقسة تمرزت بتركييسات 


ريات لتم بير اش غه 


لغوية كليلة» ونماذج للتطق أل تعقيداء أو قل تسبة من غيرهم من الأطانال 
العاديين» بالإضافة إلى أن هرلاء التلاميذ يجدرن صعرية ذى تتظيم للمعلومللك ٠‏ 
{Bryant & Bryan, 1986 : 134-144)‏ 
ولاتلاميذ ذوو المسعوبة فى التعبير الشفهى بتصفون بولحدة أو أكشر مسن 
الخصسائص التالية : 
-١‏ التأخر فى نطق الكلمة الأول 
۴“ فطق كلمة أر كلمثين لمدة أطول من المستاد. 
“٣‏ صعوبات فى نطق الأصوات فى شكلها المناسب٠‏ 
-٤‏ قلب الصوت اللغوى قى الكلمات ٠‏ 
۵~ صموبة فى تيع قتوجيهات ٠‏ 
~١‏ مشاكل قى الربط بين الأصوات الأغوية والحروف. 
۷- التأخر في مهارات تنمية بتاء الجملة٠‏ 
۸- التأذر فى تنمية قواعد الأصسوات فلغويةء وتراكيب الكلمات. 
وبتاء الجملةء ردلالات الأفاظ أو قى استعمالاتها- 


4 علم القدرة على تسمية الأشياء حيث يسسب إيجباد الكلمسة 
المعهرة عن الشئ. 
-١١‏ لخطاء فى قراعد اللغة٠‏ 


٠ الاستعمال لبسيط لشبه انجملة المكونة من جار ومجرور‎ ١ 


am 


۲- الاستعمال القليل تلصيغ المعبرة عن المتاردةء وتف ضيل الىك ان؛ 
والعلاقات الزمتية٠‏ 

۳- الاستخدام الزالد نلإشارات الوصفية فى التعبير ٠‏ 

٠ الائثقال من موضوع لآخر‎ “١ 

٠تاملكلا ادال التراكيب فى‎ - -١# 

ندا هارجروف» وجيمس بوتیکه ۱۹۸۸ :+ ۲۲۵ - ۲4۲ 

مما سبق يتضح لنا مدى قباين مظلاهر. صعريات التعبير الشفهى وتتوعهاء 
فمنها ما يختص بالأنكار وتنظيمهاء وتسلسلهاء وترأيطهاء وملها ما يختص 
بالأصوات وإيدالها وعتفها ونطقها فى مراضعهاء ومتها ما يختص بالمعنى 
الملائم ومدى متاسبته لافكرء شمراك التعيير عنهاء وأخيرأً متها ما بخص 
يالاستخدام اللغوى فى سياقات اجتماعية مناسية» كما تتباين هذه الصعوبالت 
بتبايت المرلحل الدراسية ققكل تلاميذ صف دراسى سمات وصعوبات تغتلف 
عن غيرهم فى الصفوف الأخرى؛ وعلى الرعم من تعدد وئنوع الكتابات الئى 
نولت مظاهر سصعوبات لتعبير الشفهىء إلا أن أياً منها لم يتعرض بشكل 
إجرائى دقيق لتحديد مفهوم صعربات لتعبير لشفهى؛ عى ذلك تعرف لباحثة 
سموبات التعبور الشفهى إجرائراً بأنه عجز أفراد العرتة عن أداء النهام تات 
الطبيعة الشنهية المعللوبة متهم * ويمكن حصر أهم صعريات التسبير الشفهى 
من خلال اشتتاقها من الأطر النظرية والدراسات السابقة كما يلى: 
أحفى الجاتب الصوتى. 

٠فورحلا حذف واستبدال أسوات بعض‎ -١ 


سوباك لتعبير للشسقهى 


۲- الصعوبة في اطق الأصوات المتشابهة نطق سليعاً ٠‏ 
٣‏ للصعوبة فى ريط الصوت بالحرف المفابل له“ 
ب-فى الجانب النحوى : 
¬١‏ اللصموبة فى استخدام أزمنة الفعل فى مكائها لصحرح ٠‏ 
۲- الصسموبة فى استخدام جمل متكاملة الأركان 
-٣‏ الصعوية فى استخدام الاستفهام والإجابة عله 
“٤‏ اللصعوبة فى الاستخدام الصحيج الضماتر ٠‏ 
-١‏ الصعوية فى استخدام وات الربط يطريقة صحيحة ٠‏ 
-٦‏ المبالخة فى استخدام أسماء الإشارة٠‏ 
۷~ الصعوية فى اقتمييز بين (ال) الشمسية والقمرية٠‏ 
۸- الصعوبة فى اقتمييز بين همزة القطع وأف الوصل ٠‏ 
ج فى الجاتب ادلی : 
-١‏ الصعوبة فى التعبير السسوتي الصحيح الدال على المعنى ٠‏ 
۲¬ الصعوبة فى تمييز معانى الكلمات قمتشابهة ٠‏ 
٣‏ -السسهوية في استخدام الكلمات المناسبة للسسياق ٠‏ 
-٤‏ الصعوبة فى إبناج موضوع متكامل الأركان (مقدمة - وسط - فهاية) ٠‏ 


ت 


صعويات اتم بير الشفهى 


السار 


ي الدراسة: 


والجدول )١(‏ يوضج نمبة تكرار صعربات التعير الشفيى فى الجوالب 
(الصوتية - النحوية - للدلاتية) كما تم لشتقافها من الأمطر اتظرية والدراسلك 
السابقة فيما ياتى 


جدول )١(‏ نسبة نكرار صعويك التعير الشخهى كما ثم لشتقاقها من الاش 
النظلرية وقدرسات انسابقة 


يتضح من الجدول )١(‏ أن أكثر الممريات شير حا عفد الطماء والبلظن هى : 


mm 


صعوياكت قت هير الشفهى 


أ-فى للجالب الصوتى. 
-١‏ حذف واستيدال أصرات بعض الحروف٠‏ 
۲- الصموبة فى نطق الأسوات امتشابهة نطقاً سليمأً٠‏ 
ب فى الجائب النحوى : 
-١‏ المسوية فى استخدام جمل متكاملة الأركان ٠‏ 
۲- انصعوبة فى استخدام الاستغهام والإجابة عنه ٠‏ 
-٣‏ المسموية فى ااتمييز بين (8) الشمسية واققمرية ٠‏ 
-٤‏ المسعوبة فى التمييز بين همزة لقع وف الوصل٠‏ 
ج -فى للجانب للدلالى : 
-١‏ -الصعوية فى استخدام الكلمات المداسية قسياق . 
۲- اللصعوبة فى إتتاج موصو ع متكامل الأركان (مقدمة - وسط - فهاية) ٠‏ 
۲ - تشخيص صعوبات التعبير الشفهى : 
يعد تشخيص صعريات التعبير الشفهى من الصعربة بمكان» حرث إه 
فى هذه الحالة لا يثم التعلمل مع مواد مكتوبة أو مرئيةء أو مع عينات يمكن 
السيطرة عليهاء رلكن التعلمل يكن مع وعاء لغوى كلمل» تتفاعل كل عتاصر» 
مع بعضها البعض؛ لثخرج لنا فى لنهاية المسورء النهائية وهى الجملة اللغوية 
#كاملة؛ ولذلك كان على القائم على تشخيص الأداء اللغوى الشفهي» تقتيت هذا 
الوعاء ثانية لممرفة #قصور ضمت أى عنصر من عناصر» سراء كان خاصاً 


-@- 


صعوي الت القعمسبير الشفهى 


بالقكرة أو الصسوت» أو المعتىء او التركيب» لو استخدامه قي مواقت اجئماعية 
مللسبة 
١‏ - اس قتشخبص صعوبات التعبير الشفهى : 

يعد تشخيص صعوبات التعبير الشفهى من الصعوية بمكان» قفى التمبير 
لشفهى وسياة التشخيص عبارة عن مولقف شنهية تعتمد على لتحدث رالتفاعل 
فى وعاء لغوى سايم متكامل وليست من خلال عادة مكتوية أو مرئية» 


وناك مجموعة من الأسس» والتى يجب آن يستند إليها ت شغيمس 

عبات تعلم التمبير الشفهى وهى : 

-١‏ أن يتم التشخيص أثناء مواكف تعبير شفهى طبيعيةء قى مواقف حية لأنه 
إذا تم قى بيئة لصطناعية منعزلة قلن يعكس الوظيغة التغرية الحقيترة للطقل. 
وفاك اتحديد القدرات #لغوية الحتيتية للطغل» 

(Smith et al ,1997: 271-221) , (Dunlap, L 1997 : 95) 

۲- آن يتم للتشخيص بطريةة فردية حتى يستطليع المشخص ملاحظة تسجيل 
استجابات التلاميذ الشغهية وتحليلها بدقة بعيدا عن أى مثيرات يمكن أن 
توثر على استجابة رانتباء التلاميد مرضع تخرص › ,4ا60 & ٤ج514‏ 
1982:39 

-٣‏ يجب مراعاة الجانب الملمحى فى لاء عملي التعبير حيث تعتبر 
الإيماءات من أيسمط أشكال الاتصال التى تمنخدم اتمزيز الرسالة التى تلقل 
عن ريق الكلمة المنطوقة 
لإمحمود كال قذقة. ۲۰۰۲ : 1۰۰( )93 : 1989 {Polloway et el,‏ 


o 


صعويسك الت بير اقش فهى 


4“ مراعاة الحالة النفسية والانفعالية للتلميذء فينبغى خلق المناخ الملاكم الذى 
يسوده الود وااتعاطف بين المشخص والتاميذ موضع الت شخيصء» ولك 
لتأئير الحاة الاتقعالية على الأداء اللغرى كما سبق ذكر ذلك فى مواضع 
سابفة ۰ 

~٠‏ يدبغي ألا تكون الأنشطة التشخيصية من انوع الذى يللب الإجابة ليها 
من المفصوص بكلمة واحدة مثل نمم أو لا؛ لأن ذلك لا يمكن النشخص من 
أخذ عيثة مثالية تمكنه من تحديد أهم الصعوبات قى تعبير المفحرص ٠‏ 

ندا هلرجروف» وجيمس بوتیت» ۱۹۸۸ : ۲٠١‏ 

-١‏ يجب أن يعتمد التشخيص على عينات لفريةء إذ إنها تسجيل حقيقى للف ة 
الطقل الشفهية أثاء الحديث انتلقائى» ويمكن استخدام طرق عديدة للحصول 
على هذه الميتات منها الأسثلةء والطلبات» ويتم تيل لمينات اللغوية 
الشغهية عن طريق : 

- معرفة متوسط طول الحديث لتشخيس تعلور اللغة 

- التحليل التطورى تلجملة لديم تقويم كمى للتركيبات فى الجمل. 

- تحليل القواعد النحوية. 

- تحال بنائى العينات للفوية. 

ب - فنبات واسالب تشخیص صعوبات التعبیر الشفهى : 

و ی ر انو ی کو ا 

خمسة مجالات لساسية هى : 

- كم الفا الشفهية ٠‏ 

- نطق الممطللحات الوصقية ٠‏ 


صعويسات التعسبير الشسفهى 


- تركيب الجملة٠‏ 
= رتيب الکلام. 
- استخدام اللغة فی سياق اجتماعى » (93 : 1989 , (Pollo wap e a!‏ 
ومن الأساليب افثى تسئخدم لتشخيص مسعوبات التمبير الشفهى 
الااختبارات الرسميةء بطاقات الملاحظة؛ وبعض القنيات غير الرسسمية ضير 
المةانةيويعكن تنارل هذه الأسانيب بشئ من التفصيل بالتلى : 
-١‏ الاختبارات المقتنة : 
ذکر کل من سیل وورث 4 & ٤ءع»8‏ (1982) مجموعة من 
الاختبارات تستخدم اتشخيص التعبير اإشخهى ومنها د 
- الاختبار الفرعى للغويات الشفهية (المفردات الغريةء الذى هو جزء من 


{Gates - Mekillop Reading ‘(Jw seijق خت‎ 
Diagnostic Test) 


ووستخدم هذا الاختبار سؤال الاختيار من متعدد لتكميل الجملة الناقصة 
وذلك لتقييم انمقردات اللغوية لاأطفال فوق المستوى التللثء وقراس قدرتهم عى 
تحرف الكلمات. 
- الاختبار الفرعى لاتكيف الاجتماعیء رهر جزء من لختبار 04)0٤ ٣۹٤‏ 
1L4) of Learning TIptoed A. P.‏ وطلاب هنا الاختیار من 
الطفل آن يعرف ۲١‏ كلمة من التى تشير إلى البينة الاجتماعيةء ويثم تيبم 
الإجلبات من حيث مدى صدتهاء الضمرض» الثمميم الأمثلة. للشر ح٠‏ 
- لختبار التشابه والاختلاف الفرعي ل 0114 ويستشدم لتنييم القدرة على 


ضیح ما 
يجعلهم متشابهین» لو مختافين» وقمختبر هنا رقوم بتسمية يئين ملا ( 
التفاحةء والبيضة)ء ويقرم الطالب بئعريف حدود التشابه برنهها (كلاهمسا 
طعام)» وحدود الاختلاف ( فبيضة لها قشرة صلبة والتفاحة ليس لها 
شرا“ 

- الاخثيار الفرعسى للاقتسران السصوتى ل اه 4 اهمال 
Psycho linguistic Ability (ITPA)‏ وهدا وطلاب من الطفل مسياغة 
المتشابهات اللفظيةء ونتف بتكميل الجمل المسموعة؛ ويقيم هذا الاختبار 
القدرة على الاسندعاء اللفظىء والاقتران اللفظي» وتم تقنيته من سن سنتين 
إلى ١١‏ مفة٠‏ 

~ ëlتlıر pîs, The North western Syntax Screening tes‏ 
للكشف حن الأطقال الذين يعانون من نوأحى قصور فى فاقراعحد اللغوية 
إعلم النحو)؛ ويشتمل الاختيار على جزأين: فى الجزء الأول» يتم تقديم 
عشرين زوجاً من انجمل» مع أربع رسوم لكل زوج مرسوم طى لاوحة 
ثم يشير العطقل ترسم المحيح بعد أن يقرأ المختبر #لجمل المطلوية» وفسي 
الجزء الثاني» يتم تقديم رسمين على كل لوحةء ويقراً لمذتبر. جملتسين 
يصفيما الرمم ثم يال الطفل ما الصورة۴ء والمترقع من اللغل أن يكرر 
الجملة التى قرأها المختبر ‏ 

اکتیار The Test of language Development ¢aڎضl nid‏ 
(۳00) والذى يستخدم لتحديد الألفال الذين يعائون من صسعوبات فسى 
فهم واستخدام اللغة المنطوقةء فالاخنبار يقيس ۷ مكونات للغة المنطوقة من 

ست 


صعويات اتير الأسافهى 


خلال ۷ اختبارات فرعية وهى : المغردات الغية الشخهيف فيم الفراع د 
النحرية للغة» تتليد الجمل ومحاكاتها على تفس النمط تكميل الجمل قبا 
للقواحد لانحويةء ونطق الكلمات ومخارج الأئفاظ؛ والتمبيز بين الكلمات 
وبعضهاء ويستخدم هذا الاختبار مع الأطفال من سن ٠-۶‏ سذوات٠‏ 

(Slegel & Ruth, 1982 : 202- 203) 

على الرعم من شعدد وتنوع الاختبارات السابقة وشمرلها لجراشب 
الكعبير المختلفة من الجائب الصوتى» وللصرفىء والنحوى» والمعانى؛ إلا أشه 
يصعب استخدامها فى الاراسة الحاليةه حيث إنها معدة للتلاميذ العاديين» ولديهم 

من القدرات ما هو غير متوفر لدى التلاميذ دوى صعوبات التعلم. 

۲- الاسالیب غیر أ 

وتتمثل فی: 

- الطب : حن طريق سال الطالب أن يرسم ٠‏ 

- الإكار : عن طريق سوال الطلاب يبرن الخطأ الذى فى الرسم ٠‏ 

- التعليق : حيث يطلب من الطالب التعليق على المسوال أو الصورة أو 

و 


- بيان السہب ؛ حيث يتم سزل الطالب لبيان سيب حدث معين٠‏ 
هذا ويمكن تشخيس المصطلحات لرصنبة عن ريق جمل الطالب 


يصف الأشياء في الطبيعة من حوله مثل الييت» والفصل ٠‏ ۲ء ,وه« (۴٠١10‏ 
al, 1989: 197 - 198)‏ 


ر 


صعري سات قتم بير الشسفهي 


- كما يمكن استخدام رتحليل شراط مسجل عليها لغة الطغل» حيث يتترح كل 
من سلنیا ویسلدی 148ء۲5 & ماءاه ۹۷۸4 ١م»‏ الحسول على صينات 
متتالية من ٠١‏ إلى ٠١١‏ جمنة هذه الجمل تلقائية يثيرها وجرد متبه معسين 
کوجود صورة مثا یتحدٹ علہا لىي3 › : 1984 (angie et al,‏ 
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والتحليل الشكلى هذه العينات يحدد استخدام المفردات للغويةء تريب 
الجمل» علم النحو والصرف» اللعثمة فى لكلا أنواع الصفات والأحوال» 
الجمع؛ الأزمدة٠‏ 


(Siegel & Gold, 1982 : 203) 

وتعتبر هذه الأساليب هى أنسب الأماليب تى يمكن اس تخدامها ممع 
#تلامية وى صسعوبات اتعمء إذ إنها تتتاسب مع لمستويات العقلية والسرية 
المختلفةء كما أن هذه الفئة من التلامية تحتاج إلى طرق حخاصة يها جوانب 
التشويق واداقعيةء وهى أمور يمكن مراعاتها قى أثناء عملية التطبرق ٠‏ 

وستعتمد انباعثة على القصةء والكروت لمصورة: واستخدام أشرطة 
التسجيل قى تشخيصس عبات التعبير الشقهى لدى عيدة الدراسته كا آنا 
ستستخدم هذه الفنيات فى علاج بعض هذه الصعويات ضمن البرنامج العلاجي 
فى هذه الدراسة٠‏ 

هذا ويمكن تشخيص المصعتلحات الوصقية عن طريق جمل الطالسب 
يصف الأشهاء فى لطبيعة من حوله مثل البرت» و فصل ۰ ,ات ۲ ۳0110 
)197-198 :1989 

كما يمكن استخدام شراط الكاسيت لتسجيل عينات لغوية لكسل طفسل» 


ردک 


صعويات الت بير اقش فهى 


وتحلیلهاء حیث يقترح كل من س د Salvia & ¥ssedyae J‏ 
/1978) ضرورة الحصول على عيات متتالية من ٠١‏ إلى ٠١١‏ جملة لكل 
علفلء بحيث نكرن هذه الجمل تلقانبة» تثار دى الطفل عن طريق تمريضه لمتبه 
معين مثل الصور مثلاً والتى تعرش عليه ويطلب منه أن يتحسدث عنها. 
(Mangiel et al, 1984: 169)‏ 

ویؤکد ذلك کل من سیجل وجولد 6014 & Siege‏ )203 :1982 
حيث وشيران إلى أن التطيل الشكلى لهذه العينات يحدد اس تخدام المفردات 
اللغوية؛ وتركيب الجملء وعم اللحو والصرف» والعثمة فى الكالمءو ألسواع 
الصفات والأحرال» والجمع والأزمنةء 

وتعثبر هذه الأسايب هى أسب الأساليب التى يمن أستندلها مع 
التلامية ذوى صعويات للتعلمء إذ نها تتاسب مع المستويات لعقلية والسرية 
المختلفةء كما أن هذه الفئة من اقتلاميد تحتاج إلى طرق خاصة فيها جرانسب 
التشويق والدافعيةء وهى لمور يمكن مراعاتها أثثاء صملية التطبيق ٠‏ 

وستعتمد الباحثة على القصةء والكروت المصورة واستخدام أشرطة 
التسجيل فى تشخيص صعوبات التعببر الشفهى دى عيلة الدراسةء كنا أتيا 
ستستخدم هذه الفنيات فى علاج بعض هذه الصعويات ضمن لبرنامج العلاجى 
فى هذه الدرلسة ۰ 

ج - علاج صعوبات التعبير الشغهيي 


يشير البعض (07[ : 1997 بأ ۴ء االقمم؟) ,الى أن هناك العديد من البرامج 
اللغوية الشاتعة والتى استخدمت لتعليم و علاج اللغة الشفهدة وتشمل ما يلى : 


ست 


سعويسات قن سيير الاه 


۱. برنامچ توسط اللغة فتدریبی (۱۹۸۲) : 

وبؤرة اهتمام هذا البرنامج ينصب على الأئشطة المتعلفة بالسيمانتيك 
هاا وسياق النص؛ والإجرائيةء وقد صم هذا البرنامج من لجل تلاميذ 
ريلض الأملفال» وحتى السدة الثامنةء وكد تبين من خلال قطبيق هذا البرنامج 
أن أكثر من ۲٠٠١‏ تلميذ يتحسن أدلزهم قلشفهى لتيجة ستخدام الأشطة الئى 
وكثر يها استخدام الصور كوسيلة من وسائل قلشاط ٠‏ 


۲ برئامچ غ (1Y Distar‏ : 
وها البرنامج صمم فى الأصل من أجل الأطفال فى البيثات 
بالإضافة إلى أنه يستخدم تلطلاب الذين يعانون من مشكلات اللغة المختلفاء 

ويؤرة اهتمام ها البرقامج هر الوعى الولضح ياستخدام لللغة - 
۳ برئامج ادا بناء للجمئة اه۴ (٥۹۷ا)‏ : 


ويهتم هذا انبرنامج بتتعية التعبدر الشفهي» رالإتشاء وتركيب الجملة بعختلف 
أنواعهاء وقى مختلف الأزمنة (اقماضى - امارح - المستقبل)ء ويستخدم 
ليضاً هذا البرتامج مع الطلاب ذوى الصعربة قى استخدام اللغة 

. برنامج دعنا نتكلم : تنمية فلتواصل الاجتماعى )٠١۸۲(‏ : 
طرر هذا البرنامج ريج (4ة) التلاميذ الذين يبلغ عمرهم 4 سنوفت حتى 
مرحلة المراهقة فهر يعلم مهارات التواصل الاجتماعى من خلال التواصل 
الانظی ۰ 


cm 


صعرياك الت سيير الشسفهى 


كما يذكر بعش (272 : 1997 ,ا Schoen ot er‏ أن من آهم 
وساتل علاج التلاميذ ذوى صموبات التير الشفهى استخدام استرلايجيات 
تخاطبية فى سياقات متنوعة عن ملررق تسهيل الحديث التحاورى بين التلاميذ 
لان قك يجعل الئلاميذ فى حالة تفاعل مستمرء ويكسب فتلميذ الكثير من القة: 
والسيعارة على مهاراقه التحاورية» كما ينبغى أن تكون مرضوعات الحراراث 
بين التلاميذ ماتقاء حى ساس اهتماماتهم» ومعرفتهم السابقة مثل الأحداث 
الخاصة بعيد الميلاد - الشراء- البيع - افنزهةء 

وفی هذا الإطار شارت کل من ماکورمیك رفيش & 1 0 ۸۴٥€‏ 
Fes‏ (1981:540) إلى أن قدرة الطفل على التعبير اللغوى واستخدام 
اللغة فى التغاطب يمكن تصينها يواسطة الأنشطة المبلية على البرامج 
المتاسيةء كما ينيغى أن ثكون الأنشطة القغوية والشغهية زا حيوياً من أى 
منهج تعليمى» ولنلك يعمد تجاح طفل فى البيئة كل من المجال 
الاجتماعى والأكاديمى بشكل كير طلى كيفية الاستخدام الأمثل للغة ٠‏ 


وفی هذا الصدد اتی كل من سوبي رج› ومثێر 1212e‏ & ¢1 $015 
([1989) الضوء على مبادئ رئيسة لتصميم وتننبذ خطوات علاجية سليمة 
تلتلاميذ ذوى صعوبات التعلم الغرية وهی : 
“١‏ أن يحدد المعالج فى عبارات سلوكية ما يشكل خمذوات العمل العلاجي قبل 
آن بیدا ب٠‏ 
۲- نييم العوامل البيئرةء ويتناول ها شقين» الأول» أن يكون العلاج في بيلة 
مألوفة اذى الالميذ ذى الصعوية فى لتط» لأن تلك يزيد من أدائه. 
والثانى؛ الملاقات المتآلفة الطيبة بين المعالج واللعيذ ذى الصمربة فى 


التعام من تلحيةء وبين لثلمرذ وزملائه من ناحية أخرى. 
-٣‏ التحاق من معيار اقرا حيث يجب أن يشملل كل المعلومات ذات الك 


واكيف للتى يتم استخدامها من لجل التقييم ‏ والملاج؛ 
fin:Schoenbrodt et al, 1997 : 270-271)‏ 


ويرى كيرش ۸٥١٠»5۲‏ أن الحالة الااعالية للمتام من أهم الموائق التى عرق 

لكتساب اللغةء كما أشار إلى أن هنلك ثلاثة أنواح من المتغيرلت الفعالة 

المرتبطة بعلم وعلاج اللغة وهى : 

-١‏ الإثارة (التشويق - فدافعية) × فالأفراد ذور الدافعية غالباً ما يؤدون لدا 
جیداء 

۲- الثقة بالنفس : فالأفراد ذوو الثقة بانس يكونون أكثر استجابة ونجاحأً فى 
تعلم اللغة- 

٣-القلق‏ : قالأفراد ذوو اقلق المدكفض » واننين اديهم خو أقل من حجرات 

الدراسةء يكوتون أكثر إنتاجية فلغة , كما شار إلى أن هناك خمسة تطبيقات فى 

تعليم اللغة وهي + 

-١‏ أن يكرن لمحتوى ولضحا ومقهوما.۔ 

۲- أن يكون هناك حوار بين التلاميذ رالمعلم قدر الإمكان ٠‏ 

٣‏ أن يكون هناك استخدام للوسائل قبصرية؛ حرث تساعد فى عرض مجال 
واسع الكامات ولمغردات النغرية ٠‏ 

“٤‏ ينبفى أن يكون التركيل على فنون اللغة المختلفةء كالاستماع؛ والقرامة 


عربت الت سيير اقش فهی 


Gm 


٠ةريثم يلبغى أن نكون المواد اللغوية المعروضة‎ -١ 
(in : Richard & Rodgers, 1995 : 136-137) 

وقد أشار العديد من العلماء إلى أن لندرجة التكرارية أفقرة معينة. أى عدد 
مرات سماع الملفل لأى فقرة أو تركيبة لغويةء وكذلك درجة الئعقيد الإدراكية- 
النفعية (أى المستوى التلورى المعانى والتراكيب أثرا بالغاً فى علاج صعوبات 
(Taylor, 1990 : 3) ‘1M‏ 

وفی هذا الصدد وعتیع کل من بیهارسون ودیێر 0۸87 & ۲82۲50٩‏ 
(1988) مجموعة من المرامل التنظيمية التى يمكن أن تستخدم للكريس 
المفاهيم» وللعفردات اللخوية لتلاميذ ذوى صعوبات افتعلم» وللك هن طريق 
استخدام فن القراءةء وافكتابة من خلال استراتيجيات التطم المرئية» حيث ثمكن 
للك الاستراتيجيات التلاميذ من شيط ويداء معرفتهم» كما أن ستخدام الأشكال 
المرتية من الممكن أن تساعد التلاميذ على تعلم المعانى» والعلاات الأغوية 
وإدراك الكلمات التى عرفوها باعل ولكن فى سيلقات 
جديدت ويساعد ذلك أيضاً ى التحقق من العلاقات بين الكمات الجديدة 
والمألوفةء والكلمات الموجودة فى الينية المعرفية مسبقا ٠‏ 04ء0 i : $c‏ 
ef al, 1997 : 274)‏ 


الفصسل الثالث 
الدراسات السابقة 


أولا :دراسات تناولت نشخيص صعوبات التعبير الشفهى 
لدی التلامیذ ذوی صعوبات التعلم . 

اتيا : دراسات تناولت مهارات التعبير الشفهى وعلاج 
بعض صعوباته . 

- قروض الدراسة 


الصسل الغالت 
السدراسات السابقة 
هت ب 
يتناول هذ! الفصل الدراسات والبحوث السابقة المتعلفة بمتغيرات 
الدراسة الحالية , ويمكن تصنيف هذه الدراسسات وللبحوث للسابقة إلى 
محورین د 
“١‏ دراسات تناولت تشخيص صعويات التعبير الشفهى دى التلاميسة ذو 
۲- دراسات تناولت مهارات التعبير الشفهى وعلاج بض صعوياته . 
وقيما يل تناول قك بالتفصیل. 
المحور الأول : تراسات تاولث تشخيص صموبات 
التعبير الشفهى دى التلاميذ نوى صعويات لئم . 
أجريث العديد من الدراسات التى تداولت تشخيص مسمويات التعبي ر اشفهى 
دى التلاميذ نوى صعوبات التعلم ومن هذه الدراساث دراسة ماكورت وهابنز 
Herd & Hayne.‏ (1988) ,والتى هدقت إلى تحآرل أخطاء التعبيسر 
الشغهى ادى التلاميذ ذوى صعوبات افتعلم» ونظرئهم العاديين؛ وقد تكوئت عيلة 
الدراسة من مجموهتين : الأرلى عذدها ٠١‏ تلميذاً ممن يعاتون من صعرباف 
فى التعلم» والثانية عددها ٠١‏ لميذا من المافيين» وكانت كل مجموغة تتكون 
من 5 أطقان س الذكورء و٠‏ أطفال من الإناث بالمرحلة الابتدائية شم طبق 


على التلاميذ اخاار الكاء لوكسارء واختبار فى الاستماع» شم طلب مهم 
لحديث من بعض الموضو عات المختارة وتم تسجيل أحاديث التلاميذ علسى 
شرائط كاسيث ؛ لتحلينها, وتحديد أخطاء التعبير الشفهى لديهم» ورمسدت 
اليانات , وحللت إحصاتيا, وقد أسفرت ادراسة هن مجموعة مسن التائ 
اها : 
|- وجود فروق دالة إحصاياً فى أخطاء التعبير الشقهى بين التلامية وى 
صسحوبات الثعلم» وافتلاميذ العاديين السصالج التلامرة ترى صسعوبات 
التعلم» مما يدل على أن نسية أخطاء التعير الشفهى لدى التلاميذ ذوى 
صمويات قتعم كانت أكير من نسبة أخطاء التعبير الشفهى أدى التلاميذ 
المادوين - 
با“ وچود ضف لدی فتلامیذ ذوی سموبات التعلم قى تفسير المطلومفت» 
والقدرة على التعبير والتواصل عن أرانهم العاين 
ومن الجدير بالملاحظة أن هذه الدراسة قد أققت الضوء على وسيلة 
فعالة يمكن من خلالها تشخيس صموبات التسبير الشفهى وهى تحايل أخذاء 
التالميذ فى التعبير اقشفهى , إلا أنه من الملاحظ طيها مغر جهم العينة مما 
یمکن أن رکون له أث بالغ فى تعميم نتائج ادر اسة. 
وقد استفادت الدراسة الحالية من هذه الدرفسة فى تحديد بعسض 
صعوبات التعبير الشقهى التى ترلجه التلاميذ ذوى صعوبات التعلم مثل ضعخهم 
في تفسير المعلومات» وضعف کدرتهم على التمبیر والترالسل» ما استفات فی 
الإجراءات تى يمكن اتباعها عاد تشخيص صعوبات التمبير الشفهي دى 
التلاميذ ذوى صعويات التعلم مثل استخداء اختبار فى التعبير الشفهي, وئسجيل 


سعويات التمصسبير الشفهى 


استجابات التلاميذ فى التعبیر الشفهی على شرائط كاسيت , رتطيلها. 
آما درسة هائینوز ۸/۲٥‏ (1988) ققد هدفت إلى وصف رتحديد قرات 
الاتسال للشفهبة لدى عبن من التلاميذ ذوى صعريات التعلم مكولىة مسن ٠١‏ 
تلميذا وتلميذة ممن يعانون من صعويات فى الكعلم؛ و٠٠‏ تلميذاً وثلميذة مسن 
التلاميذ العاديين وفر البلحث لهم جوا وشجعهم على التعبير عن أنفسهم كما 
أبدهم عن أى مصدر يشتتهم فى أثثاء قتعي الشفهى والتولصل مع راهم 
كما سم لفراد المجموعتين إلى مجموعات من الأئران مع وضع فاحمص مع كل 
مللين» بحيث يلعب أحد الطفلين دور المنكلم والآخر درر السعشع» ويقوم 
الافاحص بتصجيل ملاحظاته حول سلوك الأطفال الاتصالى عندما يبدمرن التعبير 
عن أتفسهم بطريقة شفهية, وبلك يعد توجييهم لوصف صورة من ثم الي 
سورء ثم منجلت استجابات اتلامية الشغهية , وحلات إحصاياً فى ضوء ثلاشة 
أمور هى: درجة النجاح قى الوصف» ومحتوى الرصق» ودقمة قلوصسف 
للصورة المتحدث عذها, وقد أسقرت الدراسة عن مجموعة من التتائج أهمها : 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين مثوسطى أداء التلاميذ العاديين والتلاميذ 
ذوى صموبات التعلم فى مقياس اقلوق الاتصالى الشفهى ل صالح التلامية 
العاديين» مما يعنى فرق التلامية العاديين فى وصف الأشكال المحددة شغفهباً 
على الأطفال وى صعوبات التعلم سواء من حيث دقة الوصفه أر محكراه 
اللغوى» من تراكيب ومتردات , كا أظهسرت قدراسة أن لتلاميذ ذوى 
صعوبات التعلم لديهم قلة فبى استخدام المفرداث» وفتراكيب» ورتابة فى اطق 
اللغة للشفهية . 

ومن الجدير بالملاحظة أن هذه الدراسة أشارت إلى أهمية توجيه التالمية 


KD 


سعوبسات التمسبير اقشسغهى 


:ث عما يشاهدونه من صورء كما وضعت بعض المعايير الى يمكن 
من خلالها للحكم على مادة الحديث ومنها ؛ دق وصف الحديث, وسحتواه. 
ودرجة النجاح فى الوصف. وكد استفادت الدراسة لحالية من هذه الدراسة 
فى تحديد بعض مسعوبات التعبير الشفهى مثل العجز عسن التعبيسر صن 
الصور المعروضة, والعجر عن استخدام مفردات لغرية ذات معنى مناسب, 
واستخدام تراكيب لغرية غير سليمة, كما استفلدت ارضا بض الأساليب 
التى يمك من خلالها تشخيص صسعويات التعبير الشفهى مشل وصسف 
الصورء وتسجيل التعبير الشفهىء وتحليله فى ضوء المفردات والتر اكيب 
المتضمفة قي الحوار الشفهى٠‏ 

کا هدقت دراسة جولدستین وآخرون ئه 45e: e‏ 1ه1993(G)‏ 
إلى حص اعلاكة بين فيم التراتى ومهارات سرد اققعصة شفهياًء وتقييم 
تراكيب القصة الشفهية لدى التلاميذ ذوى صعوباث التطم , وقد تم بتاء اخثباز 
فى اهم القرائى ومقياس الإتتاج اللخرى الشفهى؛ ثم اختيرت حينة مكونة من 
تلميذا وتلميذة ترلوحت أعمار هب بون ٠١‏ سنة إلى ٠١‏ سلة , وقد اعقبر آن 
هرلاء التلاميڌ من ذوى صعويات قتعام بدا على فتائج تطبيق اختبارات فى 
النكاء والرياضياته وقطلاقة لاغويةء حيث وجد لديهم تالاقم حاد قى القدرة 

العقلية والإنجاز فى واحدة أو لكثر من الولحى الآئية : التعبير المشفهي» 

الاستماع؛ الثمبير الكتابىء القراعة» لرراضيات. ثم تم تطبيق الاختقارلت 

الفرعية اقيم الترائى» ومقياس الإنتاح الاغوى الشقهى على أفرلد للعينة والذى 
يتضمن قرام أفراد العينة بحكاية قصة شنيياء والتى تم مرضها فى بطاقسات 
مصررة , وقد هام الباحثون بتسجيل القصص التى حكاها التلاميذ لتحلينها مسن 


E 


صعوبساك الت سيير الشفهى 


الدراسسات السابقة 
حبث مفرداتهاء وتراكييهاء وأحداثها, وقد أسقرت الدراسة عن مجمرعة مسن 
التتائج من أهمها: 
أ- وجود علاة ارتباطيه موجبة بين انهم القرائى والإنتاج اللغوى الشفهى 
لدى لتلاميذ ذوى صعوبات التطم٠‏ 
ب“ ضعف قدرالت التعبير الشفهى لدى للتلاميذ ذوى مسموبات التعل حبث 
أظهر التلاميذ ضعفاً فى تحلرل وتركيب القصص» وقلة فى الفردات 
المستخدمة » وعدم صحة الترلكيبا . 
ومن الجدير بالملاحظة أن هذه اندراسة قد أستخدمت وسيلة جديدة 
ومهمة تقييم الأداء الشقهى لاتلاميذ ذوى صعوبات التعلم وهى مقياس اتئسير 
وقد استفائت الدراسة الحالية من هذء الدراسة فى معرقة سض 
الأساليب التى يمكن من خلها تحديد التلاميذ وى صعويات التعلم؛ ومن هذه 
الأساليب تطبيق اختبارفت فى لهم الترائى وقذكاء والتحصيل» كما استفادت 
أيضاً كيفية تشخيص صعوبات الإتتاج اللغوى المشقهي من خلال تسجيل 
الموضوعات للشفهية التى يتخدث افتاتميذء ثم تحلبها فى ضوء الأركسان 
الأساسية للموضوع٠‏ 


أما دراس : لان ولیوندسکی ,ا15۸٤ 1e4‏ & 4۴ا 1994) قد 
هدفت إلى المقارنة بين التلاميذ ذوى صعويات ااتعام» وافتلاميذ لد ساديين فسى 
إنئاج الغ الشفهيةء والمكتوبة, من خلال التعبير عل مجموعتين من الصور؛ 
نمثل الأرلی مشهدا لما قبل التاریخ ویظهر به أشخلص یشون فى كهف مسن 
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صعويات الت بير الشقهى 


المصر الحجرى» وتمثل المجموعة الثانية مشهداً للمستابل هر فيه رواد 
فضاء. 


وقد تم بتاء مقياس فى الطلاكة التمبيرية الشفهبة ء رالكتابيةء والشة 
فى العدد الكلى الكلمات» رجودة الكلام أو مادء المكتربةء ثم اختيرت عرلة من 
التلاميذ مكونة من ۱۹ تثميذأً والميذة ممن يعانون من صسعوبات فى التعلم مسن 
خلال تطبیق اختبار وکر اذکا, واختبار هی اقرا و۲۹ تلميذا من ااتلاميذ 
العاديين؛ وترلوحت أعمار عيئة الدراسة فى متوسط يقع ما بين ٠١ “٠١‏ سنة, 
وأعطى لتلامية ورقة مسطرة وقلمان رصاصن وممحاتان مع مجموعتى قصور 
افتى ترئيط بأشخاص من العصر الحجرى؛ وروا الفضاء, وطلب من الئلاميذ 
فى البداية أن وقومو! بكتابة قصة حول كل صورة من الصور على الورق 
المسطر, كما طللب مهم أن يقوموا يرواية كصة شفهياً حول كل صورة من 
الصور مح تسجیلھا من خلال جھاز تسجیلء ثم تم تعلول تابات التلامية 
وقصصهم الشفيدة فى ضوء مقاييس الطلاقة والوقت» والجودة ورصدت 
البياات و عولجت إحصانياً- وقد توصلت الدراسة إلى بعض انتانجء كان من 
أهمها أن التلاميذ ذوى صعوبات افتعلم أديهم قررق فردية في الطلاقة, لكن هذ 
المروق باننسبة لغيرهم من التلاميذ العاديين لم تكن ذات دلالة إحصقية كسا 
وجدث فروة. دلت دلالة إعصائية بين متوسطى أداء التلاميذ ذوى صسعوبات 
التعلم و ضيرهم من العاديين فى متاس الجودة الكلامية لصائح الئلاميد الماديين» 
مما بنل على أن اتلاميذ ذوى صعوبات التعام كان أدازهم الكتابى» والشفهى 
لال من أقرانهم العانيين , وعند يحث الهجاء الشفهي؛ والكلملت اث المعفسىء 
والأساو ب المستخدم فى التمبير الشفهى » والكتابة بين كلتا المجمر طين وجدت 


قروق ذاث دلالة إحصائية لصالح التلامية العاديين مما يغنى أن التلاميذ ذوى 
ميات للتعلم لديهم صعوبات فى الهجاء» والأسلوب» واستخدلم كلمات ذلك 
معلی ۰ 

ومن الملاحظ أن هذه الدراسة من الدرشات لمهمة تى كسشفت عن 
بعض السعوبات الخلصة بالتعبير الشفهى وكذا التعببر الكتابى , وقد امستفادت 
الدراسة الحالية من هذه الدراسة فى تحديد بعش صبعوبات التعبير الشقهى الت 
يعانى منها انتلاميذ ذوى صمويات التعطل ومنها الصعوبة فى الهجاء» وصعوية 
استخدام كلمات ذات ععنى» كما استفادت أيضاً بعض الأسسالوب لتسى ومكسن 
امتخدامها لتحديد التلاميد ذوى صعويات قتطم ومدها لغتبار التكاء ولخت ار 
الفرامتء كما استفادت بعض لساليب تشخيص صعوبات التعبير ال شقهى مسل 
استخدام قصص يحكى عنها افتلاميذ ٠‏ يتم تسجيلها وتطياها , ويمكن الإقااة من 
هذه الدراسة فى إعداد الأحوات للجاصة بالدراسة الحقيةء حيث يمكن فستقبلم 
الصور لعلاج صعوبات التمبير الشفيى لدى لتلاميذ ذرى صمويات التعلم. 

وقد استهدفت دراسة روث وآخرون ٤ه‏ ٤ء ۸٥۲۸‏ (1995) مقارقسة 
ستخدام الار تباط المرچحی 0۸ا٥٥‏ تاھ فی رواية قق مص 
قشفهية بين اتلاميذ ذرى سسمربات التعلم وبين لت رفهم الم اديين» ومعرفسة: 
تركيب وإلتاج القصة الثلقائية والمصسورة ادى هؤلاء التلاميذ, وقد تكونت عينة 
الدراسة من ثلاث مجموعات مخكلفة الأصار : 
الأولى ؛ متوسط سن من انثامنة إلى ما دون العلشرة* 
الثانية : متوسط سن من العاشرة إلى ما دون لثااثة عشرة٠‏ 
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صعوياك ائ بير لشسقهى 


الثالثة : متوسط سن من الثائية عشر؟, إإي ما دون ارايم عشرة٠‏ 

وقد اخثيرت المجموعة الأرلى على ماس اكتمال المعرفة يتر اكيب 
اللفة لديهم؛ أما المجموعتان الأخريان فقد تم اختيارهما بنا على تطور عمليات 
الرواية لديهم» وقد كان مجموع التلامرذ النهن شناركوا فى التجربة ٩۳‏ طالباً 
وطالبة ٠١(‏ من البدات» ۸١‏ من ايف نين)موترنوحت أعصداد التلاميذ ذوى 
صعوبات الئعلم فی کل مجموعة ما بین ۲۱-۱۶ تلميذاء وكذا مثلهم من أفرائهم 
للعادبين فى كل مجموعةء وقد لختير اميد وى صعوبات التعام ناء طلسى 
تعلبيق اختبار وكسار تاذكاء لأنه يظهر قروق نين الأفراد قى لذكاه العمأى 
واالفظلىء كما احتمد فى اختيار افعينة ايا على جلات التلاميذ وتقارير 
المعلمين حيث أظهر التلاميذ توو صعريات اتلم سسحوية قى اققرامة 
والمصطلحات المكتوية٠‏ 8 


تم قام ا#باحثون باخ كل فرد من ةرذ العينة إلى غرفة مغلقة مع لحد 

الفاحصين» وطلب من كل لمي أن يشارك قى مهمتين : 

¬١‏ إبتاج قسسة شفهية وهى خبالية أر من سج خياله. 

۴- إنتاج قصة شقهبة مصورة (طبقا للصورة المقدمة له حيث يتم رضع صورة 
لملم التاميذ الطالب كمثي تم يطلب مته تسأئيف فة بدساء طسى هذه 
السور). 

وبالنسبة لكلتا المهمتين» ققد كانت هناك مجموعة من التعليمات الئى يتم 
تلقينها لتلميذ عندما لا يستعليع الاستجابة. أو علدما لا يستطيع أن يقس قصة 
لا تحنوى على حل للمقدة المتضمنة فى القصةء وكان الحد الأقسصى لعدد 


@- 


صعوبسات اقئبیر قشسفهی 


محاولات تلقين التلميذ ثلاث مرات؛ وأم رم السماح بزيادة فى الوقت» كما كانت 
القصص التى يقصها التلاميذ مسجلة باستغدام الكاسيت» وقد تم تعليل بئات 
إحصاتياً باستخدام اختبارتحليل التباين العاملى , وقد أسفرت الدراسة عن 
النئائج الآتبة : 

-١‏ معدل الاستخدام الصحيح للارتباط المرجمى عند التلاميذ ذوى صعريات 
التعلم قل من أقرانهم العاديينء كما أن الارتباط المرجمى الصحيج فى 
المجموعة الأصغر سنا أقل من المجموعثين الأخريين الأكبر منهاء 

۲- بائنسبة لحجم القصة فى اشمجموعتين فلم ركن هناك تأثير دال بين التلامي 
ذوى صعويات التعلم وأكرانهم العايين مما يعنى أن حجم القصة كان 
مقساوياً بين أفراك المجموعتين مع قنة عدد الروايط قلصحيحة في فلقصة لدى 
الثلاميذ ذرى صعويات اتطم. وزيادتها لدى آقرانيم العاديین» أى أن التلاميذ 
ذوى صعوبات اتام كأثوأ يستخدمون كلمات قى للقصة بنفس المقدار ولكن 
ليس بنفس الدقة مع أقراتهم العاديين. 

۴ لظهر التلاميذ ذرو صعويات التعلم استخداماً خير صحيح قلفة وأدواتهيا 
مقاردة بأقرانهم الماديين مثل الاستخدام خير الصحيج لأدرات التعريف 
والتدكير والإشارة٠‏ 

-٤‏ وجود فروق دالة إحصايا بين التلاميذ ذوى صعوبات التعلم فى للقصة 
اللتلقائيةء والقصة المصورة واستخدام أدرات الربط فيه ا لصالح القصة 
التلقائية حيث فهر معدل أخطاء أل قي اتقصة المصورة عن القصمة النلقاتية 
كما أظلهرت الميدة الأصغر ساً معدل صسحة أقل من العينات الأخرى قى 


اتسة عة 
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صعويات الت بير قش قهى 


لم التاميذ ذوى صعوبات التعلم للروابط غير فلمباشرة بكثرة فسى 
القصة (يقصل بين كلمات القصة كلمات ليست لها مصلة بالموضسسوع)» مما 
بؤكد صعوبة ثرابط القصة لدى لتلاميذ نوى صعربات التعلم وميل التلاميذ 
العاديين إلى وضوح قصصهم وجعلها و لضحة الأحداث تلستمع ٠‏ 

- التلاميذ نوو صعوباث العلم أديهم الكثير من الصسعربات فى استخدام اللغة 
الشفهية , ومن الملاحظ أن هذه الدراسة أشارت شمن إجراءاتها إلى أهمية 
التشخيص القردى لأفراد الميتة , حيث اعتمدت الإجراءات على قلمقابلة 
الشخصية مع كل فرد من أفراد العينة , وقد استغادت قدراسة الحالية من هذه 
الدراسة فى تحديد بعض الأساليب الئى يمكن من خلالها تحديد قتلاميذ ذوى 
سوبت التعام مثل الاعتماد على تقارير المشرفين الاجتماعيين. والمعلمين» 
وسجلات التلاميذء كما استفادت بعض إجراءات تشخيص صعوبات التعبير 
للشفهى مث تسجيل تقارير وأحاديث قتلاميذ الشفهيةء وتحليليا قى ضوء 
مهارات التمبير الشفهى» وكذا فى استخدام الصور كمثيرات لإثارة التعبيسر 
الشفهى لدى للتلامية ذوى صعويفت التعام. 
وقد استهدفت دراسة ھاکغو رلاند و شیبارد Hc forlaıd & Shepard‏ 
(۲999) المقارنة بين التعبير الشقهىء والتعبير الكتابى الدى التلاميذ لوى 
سعوبات التم» فى عدد الكلماتء وطول قجملةء والكلمةء وقرحدة الفكرية. 
والمعرفة الملية» من خلال اختهار الصور ة للىلىية (51) he Se e¢¢‏ 
Pe‏ والذی تکون من جزآین کل ڃزء يتضمن أرمع صور هی : 
أ عالم فى معمل يصب ساتل من أنبرية إلى أخرى. 


CD 


صعوب اكت الت بير الشفهى 


ب- مجموعتان من الطماطم إعداهما سليمة والأخرى خير سليمةء 
ج- مركب فى زجاجة على مجموعة من الكتب٠‏ 
د- مكعب من الج يذرب على ملدة ومعه بالونة٠‏ 


وقد كانت كل صورة محثوية على ٠-۲‏ مور فر عية أكون قصيك 
ويطاب من التلاميذ فى الجازء الأرل أن يكتبوا قصة عن كل مسورة؛ وفى 
الجزء الثانى يطلب منهم أن يكرا شفهياً قسة عن كل سسورة, شم للقي رت 
مجموعة مکردة من ۳۹ تلمیذاًء ۲۸ من لذكورء ١١‏ من الإئاثه ممن يعسائون 
من صحوبات فی التعلم» تتراوح اعمارهم ما بین ۱۲۰- ۱٣۱‏ شهراًء شم قشم 
إعناء التلاميذ اختبار السور العلمية وطلاب منهم كتابة قصة طمية عن كسل 
سورةء حيث تركت مساحة تحت كل صورة ليكب التلامية فيه ا اس تجاباد 
حول القصة الى تدور حول كل صورة, وبعد مررر ۲-۲ أسابيع تم التقاء 
مع التلامية بشكل فردىء وتم عرض الصور الأربع تفسها على التلاميةء ليدكوا 
قصة شقهية عن كل صورة وكانت ستجابات التلاميذ تسجل براسطة جهساز 
تسجيل بثم تم رصد البيانات ومعانجتها إعصائباً لاستخراج التتائج وقد توصل 
الدراسة إلى مجموعة من لنتائج كان من أهمها : 
أ يعانى التلاميذ ذرو صعويات التعلم من صموبة فى التسبير الشفهي عن 
الصورء ويهر ذلك في طول الجملةء ومطى لكلمات للمستخدمة 
والوحدة الفكرية ٠‏ 


ب- وجود فروق ذاث دلالة إحصائية مين الأداء الكتابى؛ والأداء الشفهى 
لاتلاميذ ذوى صعوبات التعلم» لصائح الأداء الكثابى» ونلك فى الرحدة 
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موي اكت قتف بير لشفو 


”س 
الفكريةء مما ينى أن لتلاميذ ذرى صعوبات فتعلم يعانون من صعوبة 
فى تكوين الوحدات إلأكرية شفهيا ٠‏ 
ج- استخدم التلامیذ ذوی صسعوبات التطلم کلمات وجمل لیس لھا معنی فی 
أثناء التعبير الشفهى. 
ومن الملاحظ فى هذه الدراسة تعند المتعيرات تى تتارلتهسا , فطلا 
عن تقديمها لبعض فنيات. استخدام الصور فى التمرف على صعوباث التعيير 
الشفهى لدى التلاميذ ذوى صعوبات التعلم . وقد استفادت الدراسة الحالية مين 
هذه الدارمبة فى استخدام الور كمثير قلتلاميذ ليعيروا عنها شفهي ‏ 
التعليق على دراسات المحور الأول : 
من العرض السايق قلدر اسات و البحوث التى تناولت تشخيس وعلاج 
صعوبات التمبير الشفهى لدى التلاميذ ذوى صعويات التعلم يمن الخسروج 
ببعض الاس تى يمكن الإقادة منها قى تحديد إتجاهات الدراسة فلحالية وبناء 
أدواتها, ومن هذه الأسس : 

آ- ضرورة اسثثارء التسيير للشفهي لدى التلاميد نوى سعويات التعلم عن طريق 
استخدام صور تدور حول قصص معينةء ومطالبة التلاميذ بالحديث عن 
أعداثها ء واستخدام بعض الصور التى تدور جول قصص مذاسبة السسترى 
التلاميذ ذوى صموبات التطاء ١‏ لتحديد للصمربات التى تر لجههم فى التعبيسر 
الشفهى , ومحاولة علاجها باستخدام أنشطة فصصية تنمى الإنكاج اللفوى 
الشفهى لديهم 

ب-ضرورة تسجيل التعبر لشفهى قذى يصدر حن التلاميذ ذوى صعوبات لاتعلب 
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صعريات الت بير لفون 


لتحديد أهم أهم للصعوبات لنيهم » وهذا ما ميراعى هن تشخرم صعويات 
التعبير الشفهى لدى التلميذ ذوى صسعوبات التعلم حيث يتم تسجيل اسجايات 
التلاميذ حول موضوعات التعير الشفهي» حتى يتسنى تحليل الشعبير الشفهى 
تحليلاً دقيقاً لتحديد مموبات التعبير الشفهى ادبم ٠‏ 


ج-حددت هذه الدراسات بعض صعویات تتتعبیر الشفهی اتی یعانی ملها اتلامیذ 


ذوى صعوبات اقتعلم مثل : المسعوبة فی تحدید معانی الكلملت» وار اگيبه 
وترابط القصعص الشفهيةء والخاتمةء مما يوجه الدرلسة الحالية لوضع هذه 
الصعوبات موضع العناية والاهتمام فى أثناء تشخيمص صممعوباث التعييسر 
الشفهى وعاتجهاء 

وقد استفادت الدراسة الحالية من هذه الدراسات ما ياتى : 

-١‏ قدمت هذء الدراسات بعض الاختبارات فلتي ساعد قي تحديد مينة 
الدراسة من التلامية ذوى صعوبات فلتعلم مشل : اختبسارات قلنكاء 
والقراءةء والاستماع ولقارير المطمين» وسجلات التلاميذه مما يكن 
أن يفيد الدراسة الحالية فى اسثخدام بعض أختبارات السثكاء وللقيم 
القراتى والتحصيل» وسجلات التلاميذ ولم شرفين الاجتماعيين 
رالمشراين الصحيين لتحديد التلاميذ ذوى صعوبات التعلم .. 

۲~ قدمت هذه الدراسات بمش الأماليب ائ شخيص صسموبات التميير 

الشفهى لدى التلاميذ ذرى صسعوبات التعلم مثل استخدام الصور کمثيسراك 

لإنتاج قصص شفهيةء ثم تسجيل قصسهم الشفهية وتحليليا فى ضسوء 
صعوبات التعبير الشفهى مما يغرد لدراسة الحالية فى تعديد بسض الصور 
التى تكون الصصاً لتكون مثيراث التلامية وى سمربات التعلم لإنتاج 


صعريساك اقم بير لشفو 


تعبيرات شفهية يمكن تسجيلهاء وتحليلها لتحديد الصعوبات ألتى توأجهيم ٠‏ 

-٣‏ قدمت هذه قلدراسات بعض أخطاء التمبير الشفهى التي تظير علد للتلاميذ 
ذو صعوبات التطم مثل الصعربة فى تحديد معلى الكلمسات» وتركيب 
لاجمل وتفسير المعلومات؛ وللقدرة على التعبير؛ مما يفيد لدراسة الحااية 
فی تحدید اوبات التی یعانی مها التلاميذ ذرو صعوبات التعلم ۰ 


-٤‏ قامت هذه الدراسات بيفاء بعض المقاييس والاخثبارات فى التمبير الشقهى 
لتحديد الصعويات الئى تواجه التلاميذ ذوى صعوبات التعلم مما يفيد الدر اسة 
الحالية فى تحديد إجراءات بناء المقاييس المسثخدمة لاير التمبير الشفهى 
لدى التلامية توى صعوبات التعم فى العينة مرضع التجريب ٠‏ 

المحور الثائى : دراسات نتاولت مهارات اقتعبير 

الشفهی وعلاج صعویاته 


يتناول هذا المحور الدرلسات و ليحرت التى تدور حول تقويم التعبير 
الشفهى وتشخيصه وتتمية مهاراته وعلاج صعرياقه لدى تلامية المراحسل 
لدراسية المختلقة وسن هذه الدراسات درشة دن #«ه0 (1980) والتى هدفت 
إلى تمية مهارات التعبير الشقيى من خلال الوسائل اليصريةء وقد قام الباحث 
ببتاء برام لتدريب تلامية المرحلة الابكدائية على مهارات التعبير الشقهي. 
وئنميتهاء مز خلال الرسوم والأشكال التوضيحية؛ حيث كانت تقدم الأشكال 
وكروت الصور التلاميد» ويطلب مهم التعبير عن مضمونها, والفكرة الت تعبر 
عنهاء كما تضمنت أمشطة البرنامج ثسجيلاً لحاديث التلاميذ من خلال حرارات 
محتلقة ميرك يتم عقد مقارنة بين أحاديث لتلاميذ الشفهية, ويسين أحساديثهم 


© 


صعربست قتبير الشفهى 


الرد 


السابقة 
السجلة , وقد لسارت الدراسة عن مجموعة من انثانج من أهمها أن سماع 
التلاميذ لأحادينهم المسبجلة مسبقا يسهم فى تنمية مهارات التعبير الشفهى ؛ كما 
أن للأشكال التوضميعيةبوالصور أثر كبير فى تنمية مهارات التعبير الشفهى 
ومن الملاحظ على هذه الدراسة أنها استندمت الور ولرسوم وتسجيل 
أماديث التلاميذ قى تنمية مهارات التعبير الشفهى , مما أفاد الدراسة الحالية فى 
الخاذ الصور والتسجيلاث الصوئية وسيلة لتشخيص وعلاج صعريات التجير 
الشفهی لدی الئلامیذ ذوى صعريات التطلم . 
لما درسة کولمان جانت ەة , ۳ه ء(٥1980/۳)‏ ققد هدفت إلى تید 
عدى عتاسية استخدام القصمة الشفيية فى تصين مهارات التعبير الشفهى لدى 
تلاميذ الصف الرايع الابتداتي الملتحقين يفصو ققراءء للعلاجية , وقد كام 
الباحث باختيار عيتة من لاميذ الصف رايع الابتدتىوقسها إلى 
مجموعتين:كجريبية من فصول التراءة قعلاجية » وضابطة » ثم ثم للكريس 
اتلاميذ المجموعة الضابطة مرثان اسبوعياً بحيث تاح لهم فرصة سماع القصة 
مقرونة برويتها مكتوية فى بطاات , ثم قراعتها قراءة جهرية اما تلاميذ 
المجموعة التجريبيةء فقد تم إجراء تقاء معهم ثلاث مرات أسبوعراء ولف 
للدرييهم تدريياً قردياً كل تاميذ على حده على سرد لحدلث القصة شقاهة بداء 
على مشاهدته مجمرعة من الصوربوقد توصلت الدراسة إلى مجموعة من 
التائج من أهمها أن استخدام اتتراءء اقجهرية بالإضافة إلى التعبير الشفهى من 
خلال الصور المرئيةء يزيد من فمالية لغة التلاميذ الشفهية, وإعسلسهم بالقصة 
وتأٹرهم بها 

ومن الملاحظ على هذه الدراسة أنها استخدمت الصسور المرئية رالقراءة 

SD; 


صعوي اكت الت بير الشسفهى 


الجهرية في تدمية مهارت التعبير الشفهى , مما أفاد الدراسة الحالية فى اثخاذ 
الصور وسيلة لتشخيس وعلاج صعربات التمبير الشفهى لدى التلاميذ ذوى 
صعوبات التعلم , وكذا استخدام التراءة الجهرية فى علاج بعش مسعوبات 
التعبير الشفهى دى التلاميذ ذوى صعوبات للقعلم .. 


وقد لستهدقت دراسة عبد الحميد عبد الله )1۹۸١(‏ تقويم التعبير 
الشفهى لدى تاامي للمرحلة الإعداديةء وقد قام الباحث بإعداد استبيان اتحديد 
المهارات المتاسية لتلاميذ المرحلة الإعداديةء كما أعد استبيقاً آخر لتحديد 
المجالات المختلفة كلتعبير افشغهى المتاسبة لتلاميذ هذه لمزحلةء كما كلم يبدماء 
مقياس امعرفة مدى تمكن التلامية من مهارات التمبير لشفهي» ثم قام ببناء 
برنلمج لتتمية بعض مهارات التعبرر الشفيى تدى تلاميذ المرحلة الإعداديةء ثم 
تم اختيار مجموعة من تلاميذ الصق الث الإحدادى عددها ۸٠‏ تلميذاً وتلميتة. 
وطبق علييم متيس اتعبير ااشفهی ثم طيق قبرتامج ثم إعيد فطبيق المقي اس 
مرة آخرىء وتم رسد #بيانات وممانجتها إحصاتياً لاستخراج التائ وقد 
توصمنت الدراسة إلى مجموعة من لتتائج من أهمها : ضنعق تلاميد المرحلة 
الإعدادية في مهارات التعبير الشفهى, ووجود فروق دقة إحصانيً بين متوسطى 
أداء تلاميذ المرحلة الإعدادية فى مهارات التعبير الشقهى غيل دراسة الير نامج 
وبعدهء اسا التطبيق لبعدى مما يعلى آن البرنامج كان ثه شر فى تنمية 
مهارات لتمبور الشفهی ۰ 


كما توصلت الدراسة إنى أن طريقة التمبينات» والحوارء وتمثيل الأدوارء 
واستخدام الأشكال لبصريةء والرسوم التوضيحية تسهم فى تلمية مارات 


aD, 


صعويسات الت بير الاسفهى 


[ رست سن ) 

ومن الجدير بالملاحظة أنه بارهم من آن عيتة هذه للدراسة من لتلاميا 

اللعاديين؛ فإنها كشفت عن بعض الوسائل التى يكن اسئخدلمها فى تنمية للتعبير 
الشفهى وعلاج صعوياه. 


وقد استیدفت دراسة أحمد فاد علان (۱۹۸۸) ناء برنامج علاجی 
لتدمية مهارات التمبير الشقهى الوظينى لدى ثلاميذ الصتين الخامس والسسلاس 
من مرحلة التعليم الأساسىء وقد قام الباحث بتحديد مجالات التعيير السشفهى 
الوظيغى ومهاراته المداسبة لتلاموذ الحلقة الأولى من التطيم الأساسى؛ ثم ام 
ببتاء رتام علاجى لتتمية مهارات التمبير الشفهى تتلاميذ ق صفين الخامس 
ولاسادس الابتداثى, وأختبار لتياس فماليته وطبقه عليه وثم رصد البيشسات 
وسمالجتها إحصابًء وقد أسب ارت الدراسة عن مجبوعة من التك اج 
من أهمها : 
- لبرتامج العلاجى له تأثير إيجابى فى زيادة عدد الكلمات» وجل 
والفقراته وأسيم فى تخل من تكرار الجمل والكامات ٠‏ 
~ وجود فروق دالة إعصائياً بين متوسطى أاء تلآمية ال صقي الخ امس 
والسادس في الاختبار القبلى والاختبار البعدى لمهارات التعبير. السشفهى 
لسالح الاختبار البعدى» مما يعئى تحسن مستوئ اتلاميذ فى مهارات التعبير 
الشفهى من حيث سلامة النطلق» وسلامة استخدام الألفاظ والقدرة على تكرين 
جملةء والضبط النحرى واقصرفي؛ وسلامة الوقنة ولجلسةء والأداء المعبر» 
والنظر المستممين . 


ومن الملاحظ أن هذه الدراسة أثبقت أن القصور فى بض مهارفك 


e 


وباك قتعسبير الفهى 


التعبير الشفهى يمكن علاجه وتحسيته من خلال قيرامج العلاجية المعدة اسذلك 
الفرض» وقد استفادت الدراسة الحالية من هذه الدرلسة فسى تحديد بعسض 
سعوبات التعبير الشفهى. 

لما دراسة جمال العیسوی (۱۹۸۸) فقد اسهدفت تامية مهارات بعض 
مجالات التعبير الشفهي لدى طلاب المرحتة الثئويةء وقد كام الباحث ببتاء 
استبيان بمهارات التعبير الشفهى ومجالاته اللازمة لطلاب المرحلة الثئوية كما 
قام ببتاء بطلائة ملاحظة لقياس مهارات التعبير الشفهى (الأفك ار - الخائسة - 
للتراكيب - جمال الأساوب)» ثم بتاء برنامج أتتمية مهارات التعبير الشفهى 
يقوم على القصص والحكايات والمشكلات معتنداً على أمستوبى التعي ات 
والمناقشة؛ ثم قام باختيار مجموعة من طلاب الصف الأول الثانوى طبق عليها 
دا قراس التعبير الشفهى» وتم تدريس البرنامج ثم أعيد تطبيق لداة قاس 
التمبير الشفهى» ورصدت البيانات وعوليت إحصاتياً ء وقد أسفرت قدراسة 
عن مجموعة من التتائج من أهمها : 

“١‏ وجود قروق دالة إحصائيً بين متوسطى أداء تالميذ المرحنة الثانوية 
فى التطبيق التبلى ولتطبيق البعدى تيطاقة الملاحظة الستفدة لقرلن 
فعالية البرنامج لصالح التطبيق البعدىء» مما يدل على فعالية البرت امج 
الذى أده اليلحث فى تنمية مهارات التمبير الشفهى؛ مما يعتى تسن 
مستوى أداء طلاب الصف الأول الث اارى فى مهارات الأفى ار 
والغاتمة؛ والكراكيب» وجمال الأسلوب . 

ومن الملاحظ أنه يالرغم من أن هذه الدراسة أجريت على طلاب المرحلة 

الثادوية العاديين وهم طلاب ذوو مستوى مرتفع فإنها لقت الضوء على أهمية 
2 


صسعويسسات التعس-بير اقشفهى 


اعتماد القصص والحكايات والمشكلات كمثيرات لاتعبير الشغهى مما يكن 
الإقلدة منها فى تشخيص وعلاج صعوبات التمبير الشفهى لدى التلاميسذ ذوى 
صموبات التعلم . 
وقد استفادت الدراسة الحالية من هذه الدراسة فى قعديد جعسض مه اراك 
التعبير الشفهى» ومجالاته التى يمكن من خلالها تامية التعبير الشفهى. كما 
استفادت اعنماد القصص والحكايات والمشكلات كمثيرات للثمبير الشفهى 
دی اتلاميذ ذوى صعوبات التعلم 
وقد قام جما العيسوى (۲۹31)بدراسة استهدفت بناء برنامج اتنمية سهارات 
التحدث» ثم تعرف أثر هذا افبرنامج على مهارات الاستماع الهااف لدى تلاميذ 
الصغين #رابع والخامس من اكليم الأساسى , وقد فام البلحث بتحديد مه ارات 
التحدث والاستماع الهادف المناسية اتلاميذ الصفين الرليع والخاسس» كنا قام 
يتحديد بعض موفقف الاتصال الحيوية المذاسية لهم؛» ثم بذاء بطقة ملاحظة 
لقيلس مهارات #لتحدث. واختبار تياس مهارات الاستماع الهادفء ثم تم بتاء 
برتامج يقوم على الطريقة اللسعية لشغهية البصرية متمد على اليب تمثيل 
الأدوار» والوصف» وقمناقشة. وإعلدة لروايةء وتبادل المطو مات ثم قم 
بتطلييق الاختبار ويطاقة الملاحظة على مجموعة من تلامية ال صفين لرايع 
و الخامس الابتدائىء وثم تدريس ابرئامجء وأعيد تطبيق الاختب ارء وبطقة 
الملاحظةء ورصدت لبيانات وعولجت إعصانيً. وقد أسفرت ادارا عن 
مجموعة من التتلئج آهمها : 
١‏ تحديد يعض مواقف الاتصال الشفهى المناسبة اثلاميذ الصفين الرايبع 
والخامس الابتداتى منها مواقف التهنئةء والاعتذار ؛ وال شكرء والترفيه. 
ر 


صعوبات قتعسبير الشخهی 


ولتسلبةء والوصف» والمدح» والإرشادء والمخابرة الهاتفية» والتعارف» 
ابيع والشرامء واترحیب» 

۲-تحديد مهارات التحدث تحت خمسة مستويات هي مستوى الأصوات» 
ومستوى الكلماتء مستوى السياق» مسثوى فلسرعةء مستوى التراد 
الدحوية٠‏ 

۴-وجود فروق دالة إحصائياً بين متوسطى أداء تلاميذ الصفين رايع والغلمس 
لصالح اتطبيق اليعدى مما يعنى فعالية انبرتامج قى أعده لباحث فى 
تنمية مهارات التحدث. 


٤-وجود‏ قروق دالة إحصاتياً بين متوسطفى آداء تلاميذ السقين رايع والخلمس 
فى التطلبيق اقبلى والتطبيق البعدى لاختبار الاستاح اليادف لصالح 
التطبيق البعدى معا يعنى فعللية البرنأمج الذى أعده الباحث لتتمية مهارات 
التحدث فى تنمية مهارات الاستماع الهااق موضع القياس ٠‏ 
ومن الملاحظ أن هذه آن هذه الدراسة كد ألقت لضوء عن العلاكة بسين 
الاستماع والتحدث » قضلا عن اعتماد البرنامج علسى الحواس السعية 
والبصرية فى علاج وتنمية بعض مهارات التعبير الشفهى » وقد امستفادت 
الدراسة الحالية من هذه الدراسة فى تحديد بعض مراقف الاتصال الشفهى الئى 
يمكن الاستحائة بها فى علاج صعوبات التعبير الشفهى» وكذا استفانك ضرورء 
تضمين فن الاستماع فى لبرنامج الملاجي حيث يسه بشكل فعال فى هلاج 
مسمويات التعبير الشفهى , وذلك لما لوضحته الدراسة من لغلاقة الوثيقة بين 


التعبير الشفهى والاستماع . 
جو 


موي ات التحسسبير السفهى 


CG 


وقد استهدات دراسة فراقت وآخرین ۵ 1 ۴۲۵۸۲ (1993) تحدید 
خصائص الحديث الشفهى الداار جين الأمهات والأطفال الصغار الذين لم يدخلوا 
للمدرسة ويعانون من تأخر فى النمر, وقد قام الباحثون بتحديد عينة من الأطفال 
ممن يحانون من أخر فى الثموء وقاموا بملاحظة أحاديثهم الشفهية من خلال 
مواقف طبيعية رمصطنعةء رفد تشملت هذه المراقف أريعة أنراغ 
من الأنشطة : 


“١‏ لعب الذی یحدث بشکل طبیعی۔ 

۲“ اللعب الذی ثم بشكل مصطئع من قبل الیاحشین. 

٠ أنشطة متمركزة حول مهام شفهية تحدٹ بشكل طبیعی‎ -٣ 

4- أنشطة متمركزة حول مهام تحدث بشكل مصطاع من قبل الب لشن وقد 
أسفرت الدراسة عن مجموعة من انتج منها د 

-١‏ توجد علاقة ارتياطيه موجبة بين مستوى تمو الأطفال فى الحديث وبين 
المواقف الطبيعيةء مما دل عقى أنه كلما كانت المرققف أكثر طبيعية كلما 
كان الحديث أكثر تفاعلاً وليجابية مما يحدث فى المولقف النصطنعة من 
قبل الباحثين لتحاكى المراقت للطبيعية. 

۲- توجد علاقة ارتباطيه موجبة بين مستوى النشاط الذى يديه الأطفال فى 
الحديث وبين التفاعل بين كل من الأطفال والأمهات ٠‏ 

ومن الجدير بلاملاحظة أنه على الرهم من أن اعينة هذه الدراسة من 
الأطفال فى سن ما قبل انمدرسة إلا أنها أشارت إلى شئ مهم وهر أن التناعل 
الاجتماعى الطفل فى المواقف الطييعية يسهم بشكل فعال فى نمو الحديث لسدى 


ED 


الأطلغال, وقد استفادت الدراسة الحالية من هذه للدراسة فى تحديد بعض الأنشطة 
التى بمارس خلالها التلاميذ التعبير الشفهى. 

كما هدفت دراسة أحمد زينهم آبو حجاج )۱۹۹١(‏ إلى تتمية مهارات نطق 
والطلاقة والاداء المعبر باعتبارها من مهارات التمبير الشفوى؛ والقرامة 
الجهرية ‏ وقد قام الباحث بيناء بطافة ملاحظة مهارات التعبير الشفهى. 
والقراءة الجهرية بوبتاء وحدة لتتمية تلك المهارات , ثم اختار عينة من تلاميذ 
الصف الخامس من مرحلة التعليم الأساسى . وطيق عليها البطاقة تطبيقا قبليا , 
ثم طبق الوحدة ء وأعيد تعبيق انبطاقة, وقد كوصلت اقدراسة إلى مجموعة من 
ج من أهمها فعانية اللوحدة قتي أعدها البأحث فى تنمية مهارات الثعبير 
الشقهى المناسبة اتلامية الست قخلمس الابتدانى , حيث تصن مستوى لدام 
للتلاميذ فى انمق والطلاكة والأداء المعير 


ومن الملاحظ على هذه الدراسة أنها قد جمحت بين القراءة الجهرية والتعبير 
الشفهى باعتبارهما من فنون اللعة التي تتضمن بض المهسارفت الم شتركة 
بينهما, مما أفاد الدراسة الحالية فى تضمين اققراءة الجهرية فى بسض أنشطة 
البرتامج لعلاج يحض صعوبات التعبير الشفهى لدى التلاميذ ذوى صسعوبات 
التطم . 

كما قام سعيد لافى (۱۹۹4)بدراسة استهدةت تحديد الأخطاء الشائعة 
فى التعبير للشفهى ادى تلاميذ التعليم الأساسى» وقد قام البلحث بشحديد مهارات 
التعبير الشفهي ومجالائه المناسبة لتلاميذ الصفين الغلمس والثامن» ثم تحديد 
موضوعات التعبير الشفهى التي سيتحدث عها التلاميذ ثم اختار مجموحة مسن 

o 


صعوياك قت بير الشسقه 


j 
التلاميذ لتحديد أخطاتهم لشائمة فى التبير قشفهى من خلال حديثهم, وقد‎ 
: أسقرت الدراسة عن مجموعة من انتالج من أهنها‎ 

-١‏ حديد مهارات التعبير الشفهى المناسبة الصاين الخامس والثلمن. 

۴- تحديد يعض مجالات التعيير لاشغهى امناسبة لتلاميذ السصفين لخامن 

والثامن. 

۳- تعد طلريقة الموافف الوظيفية الثى تعتمد على بناء ماقف داخل اللميل لر 
المدرسة؛ يحيث تتشابه هذه المواقف مع الموفقف الحياتي1 التلانيذ من 
الطرق المهمة لتتمية مهارات التعبير الشفهىء وكذا طريقة القصةه والتعير 
الحرء والتعليم الذاتى, ومن الجدير بالملاحظة أن هذه الدراسة كد لتقت م 
سايقتها فى اكأكيد على أعمية وضع الطفل فى مو لقف حياتية يمن مسن 
خلالها الإسهام فى التعيير الشغهى, وق استنادت الدراسة للحالية من هذه 
الدراسة قى تحديد بعض قطراتق مث الطريقة القمصصية وولف 
اقوظيفةء والتعبير الحر وهی طرالق يكن من خلالها صلاج سسعرپات 
التعبير الشفهى لدى التلامية ذوى صعربات التطم ٠‏ 

ما ينج سه۲ (1995) ققد قام بدراسة إستهدفت قمقارنة بين ألماط 
الحديث الذى يتم بين الطلاب امثقدمين وقمتوسطين من دارسي اللقة 

الإكجايزية كلغة ثانيةء وذلك من خلال مقابلات تدمي مقلبلات قبراعة اللغرية. 

التى تتم بتفاعل بين اثئين من المتحدثين» أحدهما خبير (متحدث أسلى قلغضة)؛ 

والآخر منحدث غير أصلى أو دارس الخ الإنجايزية كلغة ثانية. 

وقد اختار الياحث مجموعة من الطلاب مترسطى المستوى في اللغسة 
الإنجليزية» ومجمرعة أخرى متقدمى لمسئرى وطلب من كل مجموعة إارة 
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صعوي اكت التمسبير الشفهى 


المقابلات الشفمية باللغة الإنجليزية إدارة مدتظمةء ثم تم تطيل أحاديث الطلاب 

مع من اموا بالمقابلة مع المتحدثين الأصليين وغيرهمء وذلك باستخدام نموذج 

كمي لتتظيم الموضوع, وقد أسفرت الدراسة عن مجموعة من النتائج متها : 

-١‏ وجود فروق دالة إحصائياً فى متدار الحديثء ومعدل الحديث بين الطلاب 
المتقدمين والطلاب المتوسطين لصالح الطلاب المثقدمين مما يدل على 
أن الطلاب المتقدمين يشحدثون أكثر وأسرع من المطلاب المتوسطين ٠‏ 

۲- وجود روق دة إحصائياً فى درج اركاط قلسياق بين الطلاب 
المتوسطيز؛ والطلاب المتقدمين لصالح الطلاب المتقدمين مما يعقتسي أن 
الطلاب المتقدمين أكثر إتفااً وتفصيلاً فى إجاباتيم عن الأنسالة ويتاء 
التصص من الطلاب المترسطلين ‏ 

“٣‏ وجود فروق غبر دالة إحصاياً قى تكرار بدايات الموضوعات واسترجاع 
للموضوعات لتى قنمت بوأسطة المقابلين بين طسلاب المجسوعقين 
المتوسطڵين والمتقدمين . 

ومن الملاحظ أن هته اندراسة قد قدمت بعض أساليب تطيل الكلام فى 
شكل كمى مما يكون إسهاما مهما لادراسة الحانية فى كيقبة تيل التعبير 
الشفهی التلامیذ نوی صموبات قتعام ورصد بیانکه قی شکل کمی یمکن کلتعامل 
معه إحصاتیاء 

وقد استھدفث در اسة فرش كك French & Kimpak‏ )1995( 
فحص ملبيعة التغيرات فى حديث الأطفال والأمهات» ولتحتيق هذا الهدف تلم 
اخثبار مجموعة من الأملفال لا تتجارز أعمارهم 4 سنوات وثم ملاحظة أحاديث 


G- 


صعري ت سيير لشلهى 


هرلاء الاطفال فى أثناء اللعب؛ كما تم تسجيل بعض مراف الحديث فى أشاء 
اللعب بواسطة لجهزة الفيديوء وذلك لتحلبل أحاديث الأطلفال» وقد توصلت 
الدراسة إلى مجموعة من اللتااج منها: 


-١‏ تصميم مراقف متتو عة لقاعل بين الأطلفال يؤدى إلى زيانة إت الجهم 
لأحاديث جيدت ومثماسكة وقرية ٠‏ 
۲- أنشطة اللعب المصاحبة للتفاعل اللفظى الشفهىء تزيد من ا#تقاعل الشغهى» 
وتشجع الأطفال على إنتاج أحاديث رصينة واوية ومتماسكة» 
ومن الملاحظ أن هذه الدراسة قد اتفقث مع سابقتيها وهما دراسة فراقت 
وآخرین 1993 اھ ۴٣۵۵۴ ٤‏ ودراسة سعید لاقی ١۱۹۹ء‏ قى التأكيد لى 
ضرورة وضع الطفل قى مواقف حياتية قوامها الجياة العلييعية كى يعبر بحرية 
وبلعة سليمة . وقد لستفادت الدراسة الحالية من هذه الدرلسة قى أسليب قسجيل 
الأنشة الشفيية للحديث مما يفيد فى تشخيصس صعويات التعبير الشفهى لدى 
التلاميذ ذوى صعويات التعلم. 


كما قات بشينة محفد (1۹۹) بدراسة ؛.-تهدقت تنمية مهارات 
الحوار الشفهي لدى تلامية المرخلة الإعداديةء وقد كلمت الباحثة بتعديد أشطة 
الحوار الوظبفية المناسية تكلاميذ المرحلة الإعدادية» وتحديد مه_ارات الحرار 
الشفهىء» وأنماط الأداء اللازمة لهم فى مهارات التخطيط رالإلقاء» رالتفاعل 
بين المشاركين» والإتتاع» ومهارات خاصة باندرة ومهارات خاصة بالمداظرة 
ومهارات خاصة بالبرامان الصغير كما قامث تصسيم مجموعة من الأنشطة 
الوظيفية لتنمية مهارات الحرارء ثم قامت الباحثة باختيار مجموعة من ثلميذاث 


o 


سعريات تير لشفو 


الصف الثاتى الإعدادى وطبقت عليها بع#ة تقدير مهارات الحوارء ثم ستها 
إلى مجموعتين إحداهما تجريبية وتدرس الأنشطة الوظبفية التسى أصدتهاء 
ومجموعة ضابطة وتترس ابرذامج المعتاد فى المدارس. وقد أسفرت الدراسة 
عن مجموعة من النتائج من أهمها : 

أن المناقشة والملاطرة. واليرلمان الصغير والندوء من الألشطة اترظيفية 

التى تساعد في تمي مهارات اقحوار لدى تلاميذ لمرحلة الإصدادية. 

“١‏ وجود فروق دالة إمصائياً بين متوسطى أداء تلامية المجموعة 
التجريبية وتلاميذ المجموعة الضابطة فى مهارات للحوار صلع 
عللاب المجموعة التجريبية مما يعنى قعالية الأنشطة الوظيفية الى 
أعبتها البلحثة اتنمية مهارات الحوارء مما يدل على قسن مه ارات 
الحوار لدى تلاميذ المجمرعة لتجريبية. 

ومن لملاحظ أن هذه اقدراسة كد تتارات مجالا ولحدا من مجالات التسير 

الشفهى» وهو الحوار لدى ثلاميد المرحلة الاعدادية , وهذا المجال لا يكن 

استخدامه تعلاج صعوبات التعبیر الشفهی لدی التلامیذ نوی صعوبات التعام 
لاه لا ياسب قدركهم ٠‏ للا أنه يمكن الاستلدة متها في الدراسة الحالية فى 
تحديد بمش الأشطة الوظيغية التى يمكن من خلالها تتمية مهارات التسير 

الشفهى وعلاج صعوباته. 


ل دراسة إدجر £41٠۴‏ (1999) فد استهدفت تتمية مهارات 
الاتصال الشفهي لدى تلاميذ المدارس الريفية. وقد قام البلحث بيناء بطاقة 
ملاحظة قياس أداء التلاميذ فى الاتصمال الشقهى» وطبقها على مجموعة مسن 


@- 


صمعريماك لته بير الشغهى 


المدارس الريغية؛ ثم قم بتصميم بسض الأنشطة الاتصالية التى يمكن 
من خلالها تتمية مهارت الاتصمال الشفهى؛ متل : شترا الثلاميذ فى مناظره» 
وإلقاء مقطلوعات شعريةء وقراءة بعض الموضوعاث قراهة نهيف وإلفام 
بعض المقطلوعات النثررةء وتم تسجيل هذه الحرارات الشفهية على أشرطة 
تسجيل لملاحظة أداء التلاميذ فى مهارات الائصال الشفهىء وقد أثبتت الدراسة 
فعالية هذه الأنشطة فى تتمية مهارات الاتصسال الشفهى» وأوصت باستخدامها , 
كما أوصت الدراسة يأن لتااميذ يحتاجون إلى ربط منهج تعليم اللغة بخبراتهم 
السابقةء وبما يكتسبوته من بيتاتهم المحيطة بهم 

ومن الملاحظ آن هذه الدراسة استخدمت بعض الأنشطة التي تسهم فى 
تشخيص مارات التعبير الشفهى مثل تحليل فحديث » وكذا أكدت على 
ضرورة إشراك التلاميذ فى الانشطة قلقوية مما يفيد الدراسة الحالية فى تحديد 
بعض الأنشطة الكى رمكن من خلالها علاج يعض صعوبات التعبير الشفهى ٠‏ 
آما در اسة منى إبراهيم إسماعيل اللبودى )۲١١١(‏ ققد استيدات تنمية قبات 
الحوار وآدابه لدى طلاب المرحلة الثائرية, وقد قامت الياحثة بيناء استهافة 
بغنيات الحوار, واستبائة بآداب العوار, وبطاقة ملاحظةء كما قامت ببناء برنامج 
لتنمية قنيات الحوار وأدايه فى ضوء المدخل التولصلى الشفيى فى عليم اللغةء 
والى ينطلق من مبدأ توفير فرص كافية. ومتترعة ليمارس الطلاب الترامسل. 
اللغوى الشفهى داخل الفصل وخارجه؛ خلال أنشطة هادفةء ومخططهء وفى 
إطار الس الجماعى وروح افريق , ثم لختارت عينة من طالبات المرحلة: 
الثلنوية , وطبقت عليها أدرات الدراسة , وقد توصلت الدراسة إلى مجموعة من 
النتائج من أهمها وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين مثوسطى درجاك 


CD 


صهوياكت تبي السفهى 


المج واقضابطة فى فنيات الحرار, وآدايه من التاديم الحديك 
رالتحدث بكة , واستخدام روح اتقكاهة والمداعبة , وتتظيم الحديث رالإلمام 
الجيد بااموضوع ؛ واستغدام لمعينات البصرية , والاتتباء لما يطرح فى أثناء 
الحديث وترظيف الصوت والغة فى التعبير عن الرسالة . وإنهاء الحديث 
لصالح تلاميذ المجموعة التجريبية. 

ومن لاملاحظ على هذه الدراسة أنها استخدمت المعينات البصرية فى تلميسة 
مهارات التعبير الشقهى ‏ مما أفاد الدراسة الحالية قى اتخاذ الصور البصرية 
وسیلة لتشخیص وعلاج صموبات التمبر اشفهی ادی قتلامیڈ توی صسعویاٹ 
التطم . 

لما دراسة عمرو عيسى محمد )۲٠٠١(‏ فق هدفت إلى تتمية بسض مهارات 
التعبير الشقهى باستخدام يعض استر اتيجيات ما وراء المعرفة ٠‏ وقد قام الباحث 
بتحديد مهارات إإقاء الكامات والتى صنفها إلى مهارات تنظيمية وفكرية . 
ومهارات لغوية , ومهارات إرشادية ثم بنى بطاة ملاحظة لمهارفت التعبير 
الشقهى المتضمئة بتلك الأبعاد , ودليلا للتتريب على استراتيجيات ما ورام 
المعرفة فى تنمية مهارفت التعبير الققهى , ثم قام الباحث بلختيار عينة من 
تلامبذ اقصفة لثانث الإعدادي , وقسمها إلى مجموعتين تجريبية وتدرس 
٠‏ باستخدام استرقيجيات ما وراء المعرفة , وأخرى ضابطة تدرس البرتامج 
السعتاد, وطبق بعلاة الملاحظة التى أعدها لملاحظة مهاراث للقاء الكلمات 
بوكام بتطبيق البرتامج للذ أعده اتتمية هذه المهارات على. عيئة الدراسةء وقد 
توسلت الدراسة إلى مجموعة من النتائج من أهمها : وجرد قروق ذات دللة 
إحصائية بين متوسط درجات تلاميذ المجوعة التجريبيةومتوسط درجات 


تلامي المجموعة الضايطة فى مهارات إلقاء الكلمات فى التجير الشفهى بعد 
تعلبيق البرنامج لصالح درجات تلايذ المجموعة التجربيية , مما يشير إلى 
تفوق تلاميذ المجموعة التجرببية فى مهارات التمبير الشفهى, ويدل ذلك على 
فعالية استراتيجيات ما وراء المعرفة فى تامية مهارات تير فلشفهى لتلاميذ 
المرحلة الابتدائية . 
التعليق على دراسات المحور الثانى : 

من خلال العرض السابق الدراسات واليحوث السايقة يعكن الضرو ج 
يمجمو عة من الملاحظات التى يمكن أن وجه الدراسة ١‏ ية 
دو فتهاء وتحديد إجرامات تنفيذهاء ومن هذه الملاحظات 


١-أهمية‏ تحديد المجالات التى تسهم فى تلمية مارات الثعبير الشفبى لسدى 
التلاميذ توى صعوبات اقتطمء وهذا ما سيراعى قى هذه الدراسة الحالية 
حیث سیتم تحدید بعض المجالات اتی یمکن من خلاتھا علاج صسعویات 
التعبير الشفهى لدى التانميد ذوى صعوبات التعلم ٠‏ 

۴- أهمية استخدام القصص: والحكاراتء والمناق شات والأنشطة لاثارة 
التعبير الشفهى وتمية مهاراته» وهذا ما سيراعى قى الدراسة الحالية حيث 
سيتم استخدام يعض الأنشطة التى تدور. حول صور مميتة لعلاج صحربات 
التعبير الشفهى ادى التلاميذ ذوى معوبات لتعلم. 

۳> بالرغم من أن هذه الدراسات کد تمت على التلاميذ العادییں قإنها أوضحت 
أن لديهم قصور! في جواند؛ كثيرء س الثمبير الشفهى . وأن هذا القصور 
يمكن علاجه عن طريق تقديم الب لمج العلاجية الملائمة , كما أنها أوضحت 


CD 


سعوي اكت قتع بير الشسفهى 


أن نسبا كثيرء من التلاميذ العاديين فى المرلحل الدراسية للمختلفسة ديهم 
أخطاء كثيرة شائعة فى التعبير الشفهى , وهو مؤش لوج ود والكشار 
صعوبات للتعبير الشفهى لدى التلاميذ ذرى صعوبات التطلم . 

وقد استفادت الدراسة الحالية من هذه الدراسات فى : 

-١‏ تحديد بعض مهارات التعبير الشفيى مما يغيد الدراسة الحالية في اتخاذ هذه 
المهارات كمصدر لمعرفة وتحديد صعوبات التعيير. الشفهى لدى اتلاميسة 
ذوى صسمويات التعلم. إذ إن الصعوية تؤدى إلى قصور فى أداء المهارة٠‏ 

٣‏ تحديد بعض مجالات التعبير الشفهى التى يمكن من خلالها ثنمية مهارات 
التعبير الشفهى مما فيد الدراسة الحالية فى استخدام هذه للمجالات لعلاج 
صعويات التعبير الشفهى لدى التلامرذ توى صعويات التعطم . 

۴- أرضىحت هذه الدراسات ضعف التلاميذ العأديين فى مهارات التعبير الشفهى 
مما يفيد الدراسة قحالية فى خاة هذء النتيجة عؤشرآً لوجود صعوبات فى 
التعبير الشفهى لدى اقتلاميذ ذوى سمويات التعلم . 

-٤‏ قدمت هذه الدراسات بعض أدوات قياس مهارفت التعبير الشفهى مما يقيد 
فلدراسة الحالية قى تعديد إجراءات بذاء الاختار التشخيسصى الخاص 
بالدراسة مقاييس الدراسة الحانية تتحديد صعويات التعبير الشفهى دى 
فتلامیذ ذو صعويات اتعلم . 

~١‏ قدمت هذه الدراسات مجمرعة من فلبرامج لتنمية مهارات التعبير الشفهى 
لدي لاميذ المراحل لدراسية المختلفةء سما يفيد الدراسة الحالية في تحديد 
خطوات لاء وتفيذ البرنامج العلاجى لصعويات التعبير الشفهى لدى 
التلاميذ وى حسعوبات التعلم ٠‏ 


كام لاباحث بعرض ودراسة مجموعة من الدراسات والبحوث المسابقة 

والتى تتعاق بمتغيرات الدراسة الحالية من خلال محورين هما : 

٠ دراسات تداولت تشخيص صعوات التعيير الشفهى‎ -١ 

۲- دراسات تتاولت برلمج تتمية مهارات التعببر الشفهى وعسلاج بعشل 
صعوباته ٠‏ وسوف نستفيد الدراسة الحاقية من هذه الدراسات قى الجسائيين 
النظرئ والميداتى الدراسة الحالية على النحو افتالى ‏ 

أولا: الجانب النضرى : 

ساهمت الدراسات والبحوت امابقة فى إثراء وتاسيل الإبلار النظرى 
هذه الدراسةء حيث لستعدت متها قباحثة منهجية ريط الإطار النظرى بالجانب 
الميداتى؛ ومراعاة تساسل الإطار لنظرى كماساهمت هة الدراسات قلع 
التوصال إلى يست صمويات التعبير الشغهی . واقتی تم فى ضوئها بناء أدوات 

الدراسة الحالية . 


انيا :الجانب الميدائسى : 


تهليق عام ملى الدراسات السابفة 


من خلال عرض البحوث وقدراسات اسابقة يمكن الخروج يمجمرعة 
من الأسس تى تفرد الدرابنة الحالية فى جانبها الميداتى» خاصة فيسا يتطق 
بياء أدوفت. تشخيص وعلاج صععوبات التعير الشفهى لسدى الثلامية ذوې 
صسعوبات لعل ومن تلك : 


o 


صعوبات اتم سيير الاسقهى 


-١‏ تحديد الخطوات النتغيذية لكيفية تصميم ويناء وات تشخيص مسعوبات 
التعبير الشفهى وضبطها. 
۴- تحديد الخطوات الإجرائية لكيفية تصميم وبناء البرنامج العلاجى المستغام 
لعلاج صسعوبات التعبير الشفهى لدى التلاميذ ذوى صعوبات التعلم ٠‏ 
-٣‏ تحديد بعش الأساليب الإحصاتية افتى يمكن أن تتاسب الدراسة الحالية لم 
كيفية تفسير النتائج فى ضوء نتائج لدر اسات السابفة ٠‏ 
وبالنظر إلى هذه الدراسات السابقة يمكن اقول أنه لا توجد درلسة 
عربية - فى حدود علم البلحثة - تتاولت تشخيمن وعلاج صمربات التعبير 
الشفهى ادى التلاميذ ذوى: صعوبات التعلم > وفى ضوء ذتك تظهر آهمية القيام 
بهذه الدراسة اتشخيص صعوبات التعيير الشفهى , وتقديم البرن امج للعلاجى 
لاتم تعلاجها 
فروض الد راسسة. 
ى ضوء ما تم عرضه من دراسات سابفة تحاول الدرانة الحالية 
لختبار صحة الفروض التالية : 


-١‏ توجد فروق ذلك دلالة إحصانية فى الجانب الصوتى لتعبير الشفهى فى 
نطق الأموات افمتشابهة نطقاً صعيحاً بين متوسط درجات تلاي 
المجموعة التجريبية ومتوسط درجات تلاميذ المجموعة الضابطة فى 
القاس البعدى لصاح متوسط درجات المجنوعة التجريبية. 


س 


صعويسات قت سبير الشسفهى 


الدراسات السابقة 

۴- توجد فروق ذات دلالة إجصابية فى لجانب النحرى بين متوسط درجات 
تلاميذ المجموعة التجرييية ومتوسط درجات تلاميذ المجموعة الضابطة 
فى القياس البعدى لصاح متوسط درجات تلامية المجموعة التجريبية ٠‏ 

وينفرع من هذا الفرض الفرضان التاليان : 

أ- توجد فروق ذات دلالة إحصائية فى استخدام جمل متكاملة الأركان بين 

متوسط رجات تلامية المجموعة اتجريبية ومتوسط درجات لامي 
المجموعة الضابطة فى القياس البعدى لصالح متوسط درجات تلاميذ 

اللمجموعة التجريبية ٠‏ 

ب- وجد فروقق ذات دلالة إحصانية فى استخدام الاستفهام وقجواب عليه 
بين متوسط درجات تلاميذ المجموعة اقتجريبيةء ومتوسط درجات تلاميذ 
المجموعة الضايطة فى القياس البعدى نصالح متوسط رجات المي 
المجموعة النجريبية. 

-٣‏ توجد فروق ذات دة إحصاية فى الجانب الدلالى بين متوسط درجات 
تلاميذ المجموعة التجريبية؛ ومتوسط درجات تلاميذ شمجموعة الضابطة 
فى القاس البعدى لصالح متوسط درجات تلاميذ المجموعة التجرييبية ٠‏ 

ويتفرع عن هد الفرض الفرضان التالبان : 


ص 


صعوبسسات تع سيير الشسفهى 


أ توجد فروق ذات دلالة إحصائية فى استخدام كلمات مئاسبة للسياق بين 
متوسط درجات تاامبذ المجموعة التجريبية ومتوسط درجات الاميذ 
المجموعة الضايطة فى قياس البعدى لمائج متوسط درجات تلاي 
المجموعة التجريبية. 

ب- توجد فروق ذات دلالة إحصاية فى إبتاج موضوع متكامل الأركان بين 
متوسط درجات تلاميذ المجموعة التجريبية ومتوسط فرجات تااميذ 
المجموعة الضابطة فى اقياس انبعدى تصالح متوسط رجات تلتميذ 
المجموعة التجريبية ٠‏ 


صعوبسسات التعسيير الشسفهى 


النصسل الرابع 
الطريفة والإجراءات 


أولا: عينة الدراسة. 
ثافيا : أدوات الدراسة. 
١‏ -اختبارات الدراسة. 
۲-يرفامج الدراسة. 
الا : إجراءات الدراسة 


الغصسسل الراب 


الطريقة والإجرامات 

اما 

يتناول هذا الفصل وصغاً الميئة الدراسةء وكيفية الخقيارهاء وكثلك وصقاً 
للاختبارات التى تم استخدامها من حيث ماهيتهاء وصدقهاء وثباتهاء وكيفية. 
تطبيقهاء كما يتضمن اتقصل وصفاً ليرتامج الدراسةء وخطوات إعادى 
وأهداقهء والأمس التى يستند إليهاء ووصف محتواه وكتلك الأنشطة التقويمية 
التكويتيةء والنهائية للبرفامج» ويختتم هذا القصل بوصف اججراءات التي اقبعت 
فى الدراسة التجريبية, وكذلك الأساليب الإحصاتية الستخدمة فى للدراسة . 
وا : 


ة الدراسة : 


تم لختيار عينة الدراسة الحالية من بين تلاميذ الصف الخامس الابتداتي, 
وفلك للاعتبارات التالية : 

- التشار نسبة التلاميذ قذين يمائون من صعوات تعلم فى قمرحلة 
الابكدائية. 

- أن لعلاج في المرحلة اقمبكرة يكون ممكناً ومتلحاً عنه فى المرلحل 
المتقدمة٠‏ 

- أهلب اللدراسات أشارث إلى أن انتشار صعريات التعبير الشفهى كات 
ضمن تلاميذ هذه المرحطة ٠‏ 


ولق بخ عدد أقراد الميدة الأولية للدراسة الحالية )٠١١(‏ تامبذاً وتلميذة ثم 
اختيارحم من بين تلاميذ المرحلة الابدائية - الصف الخامس - العلم 
الدراسی ۴/۲۰۰۳٠٠۲م‏ بإدارتي بها لتطيمي ركفر شكر التليمية 
والجدول التالى يوضح العردة الأوئيةء وأماكن وجودها. 

جدول (۴) العبنة الأولية الدرهة والاماكن التي اختيرت منها 


| سس 


وقيما يلي ضيح الخطوات الى تم بها اختيار العيئة اقنهانية 
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سعويسسات قتع بير الشسفهى 


١-نطبيق‏ محك التجاعد الخارجى هين الذكه والنحصيل : 

وإقطبيق محك فتباعد الخارجى امت الباحثة بتطبيق لغتبار افذكاء 
المصور من إعداد أحمد زكى صالح (۱۹۷۸) ؛ ثم تلبيق اختبار الفهم القرلتى 
لاکطفال إعداد خیری انمغازی بدير (۱۹۹۸) طى عبنة الدرسة الأرليةء وات 
بلغت )٠١(‏ ليذ وئلميذة من مدارس المرحلة الابتدائية بإدلرئى بنها وكار 
شکر» 

ولقد تم رصد أداء العرتة الأولية الدراسة على الاختبارين» بحيث أصبح 
لكل تلميذ درجتانء إحداها على اختبار النكاء المصورء والثانية على لختهار 
الفهم القراتى » ثم ثم تحويل درجاث التلامية فى الاختبارين نأدرجات المعيارية 
تم تم حصر التلاميذ الذين زلاث درجاتهم قى اختبار النكاء عن ٠١‏ درجة 
بحيت كانت درجاتهم قى اختبار القهم القرانى فل من المتوسط ويوجد انوم 
تباعد مقداره انحرات مميارى ولحد على الأقل بين درجاتهم فى لتكاء 
ودرجاتهم فى التحصيل لصاح درجاتيم فى افقكام؛ وقد بلغ عدد تلاميذ العيتة 
الأونية لسعربات التعلم بد تطبيق هذا المح (۸۲) تلميذاً وتلميذة. 
۲- تطبيق محك الاستبعاد : 

ولتطبيق هذا اقمحك تم الاسئمائة بالأخسائية المسحية المرجودة 
بالمدارس» وكذلك الأخصانية الاجثماعية؛ وناك لاستبعاد التلاميذ الذين بعلتون 
من أى إغاقات سمعية أو بصرية أر أى إعاقات بدليةء وكذلك لاستبماد لتلاميذ 
الذين يعانون من مشكلاث بينية لر أسرية حبث تم استبعاد حالئين إحداهما 
تعائى من مشكلات أسربةء وهى وفاة الوظدين فى حادث؛ والثانية تعانى من 
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سوي اكت التصسبير شاه 


إحاة بيدهاء وبذلك لصبج عدد أفراد العينة )۸١(‏ تلميذاً وتلميذة » ثم طق 
اختبار بندرجشتلط البصرى -~ الحركى قى ضوء ممابيره الكمية؛ ونلك 
لاستبعاد حالات الأطفال الذين يعائون من اضطر ابات نفسيةء رالفعالية شديدة 
وفى ضوء تطبيق هذا الاختبار. ثم استبعاد ( ٠‏ ) حالات» ليصل عدد أفراد 
العينة إلى )۷١(‏ تلميذاً وتلميذة » والجدول )٣(‏ يوضح درجات التلاميذ فى 
اختبار بندر جشئلط. 


و وا ا ر و ا 


صعويسات اتتع سيير الشسفهی 


من الجدول (۲) يتضج أن عدد لتلاميذ النين حصنو على درجة أكير من ( 
)٠,٥‏ فی احتبار بندر جشتلط ۷١(‏ ) تلميذا وتلميذة من عند )۸١(‏ المرذا 
والمیذة أى بنسبة ( ۹۳,۸ #* ) بما يدل على أن هولاء التلاميذ لا يعانون من 
اضطر ابات نفسية أو انفعالية ويالتالى لايتم استبعادهم من عبنة الدراسة الحاليةر 
فی حین حل )٥(‏ تاتمیڈ علی درجة اقل من )۱١,۵(‏ بشسبة ( 1,۲ %6 ) پیا 
يدل على أن مؤلاء التلاميذ يعائرن من لضطرابات نفسرة واتفعالبة , وبالتالي 
يجب استإعادهم من عينة قدراسة , وهكذا تصل عي الدراسة بعد لختبار يلار 
جشئلط إلى )۷١(‏ تلميذا وتلبينة . 
۲- تطبيق مهلك التبامد الداخلى : 

تم تطفبيق اختبار وكسلر بقسميه اللقظى والسلى على العيلة السابقة 
ورأصدت درجات للتلاميذ فى كل قسم» وتم تحويتها إلى الدرجلت المعيارية 
المعدلةء بحيث اعيبر التلاميذ الذين يوجد لتيهم قباعد مقداره انحرات معيارى 
واحد قاكثر بين درجاث القسم الفظى والقسم السلى املح درجات القسم 
السلى هم حالات التلاميذ ذوى صعوبات التطم, والجدول )٤(‏ يوضح 
الموشرات الإحصائية لدرجات اتلاميذ قى القسمين السلى والنظرى لاخقيار 
وکسار . 


صعوي سات التمسيير الشفهى 


جدول )١(‏ المؤشرات الإحصانية لدرجات التلاميذفى الفسمين اقعملى والنظارى 


کرلوحت بین ۲۹ ۲ ۷۳ درجة ؛ بمتوسط ۲,٤۸‏ وانحراف محیاری 1,۲٤‏ 
وثراوحت درجاتهم الخام فى الضم اقعملی بین ٤۸‏ : ۸۴ درجة بمتوسط 
۹ وانحراف معيارى1٤,1,‏ وتم حساب الدرجة المسيارية المعدلة 
لادرجات الخام القسمين اللفظى والعملى , و تم اعتبار التلاميذ للذين يوجد لايم 
تباعد مقدار» انحراف معيارى واحد فاكثر بين درجات القسم اللفظى والضم 
العملى الالح درجات القسم العلى هم حالات التلاميذ ذوى صموبات التعلم. 
وعدم )2١[(‏ المي وتلميذة. والجدول (ه) يوشح المؤشرات الإحصالية 
لنتلاميذ فى اختبار وكسار 


صعومسات التمسبير تفه 


جدول )١(‏ المؤشرات الإحصائية التلاميذ عينة الدراسة النهاية 


الدراسة الحالية من ذوى صموبات قتطم )٥١[‏ ثلميذا وتلميذة , تتراوح درجاهم 
فی لغتیار وکسار فی القسم العملی بین ۶۹ و۸۲ , پمترسط ۷,۹٤‏ واتحراف 
معیاری 4,۴۵, آما فی القسم اقلقظی ققد تراوحت درجاتهم بین 41و1۸ , 
بمتوسط۱,1۷, وانحراق ممیاری ,٤,۳۴۱‏ وهزلاء قتلامیذ یوجد لدیهم تباعد 
مقدار» انعراف معیارى ولعد فأكثر بين درجات اققسم اللقظى وققسم اقسلى 
لصالح درجات اقم العمل 

أما التلاميذ انذين تم استيعادهم من عيتة اتدراسة الحالية فسندهم )٠١(‏ تلميذاً 
ولميذة , والجدول )١(‏ يوضح المشرات الإحصائية لهولا التلاميذ فى لخلبار 
وکسار 
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سوي سات التع سيير تش فاي 


من البدول ([* )يضح أن عد تايذ قذين تم امتيمادهم بعد تليق لختيار 
وکسلر (۲۰) تلمیذا ولمیاة , تتراوح درجاهم قى الخثبار وکسار فى القسم 
الععلی بین ۸٤و۸‏ , بمتوسط ۷۲,٥‏ وانحراف معیاری ,٠۰,۳۹‏ لیا قی 
لسم اللفظی فقد ترفوحت درجاتهم بین ۳۹ و۷۳ , بمتوسط١1۴,۷,‏ والحراق 
ممیاری 1,۷۷, وهؤلاء فتلامیذ لا یوجد لدیهم تباعد مقدار» انحرات معیارۍی 
واحد فأكثر بين درجات القسم اللفظى وققصم السلى لصاح درجات القسم 
العملى , يما يعتى ضرورة استبعاد هولاء لتلاميذ , وبتلك يسل أفراد عيلة 
الدراسة الحالية من توى صمويات التعلم )٥1(‏ تلميذاً وتلميذة , والجدول () 
يوضح لاعيتة النهاقية لصعويات التعلم في الدراسة العالية ٠‏ 


وقد قامت الياحثة باقسيم التلاميذ ذوى صعويات التعلم إلى مجموعتين 
إحداهما المجمرعة التجريبيةء والأخرى المجمرعة الضابطة حيث بلغ عدد 
أفراد المجموعة التجريبية )۲١(‏ تلميذاً وتلميذة تم لختيارهم من مدارس ميت 


راضى» وبلغ عدد أفراد المجموعة الضابطة )٠١(‏ تلميذاً أو تلمية تم لختيارهم 
من تلاميذ مدارس البقاشين, ثم تم تطييق اختبار تشخيص صعوبات التعبير 
الشفهى ادى التلاميذ ذوى صعوبات التعلم على المجموعة التجروبية والمجموعة 
الضابطة قبل تطبيق برتامج الدراسةء تلتأكد من التجاس بين المجموعتين» وقد 
عولجت البيانات التاتجة عن تطبيق الاختيار باستخدام اختبار ثا" لمجموعتين 
خير مرئبطتين؛ وانجداول (۸) و(١)‏ و(١٠)‏ توضح ذلك التجائس٠‏ 


ج 


يربك تلميي تللهن 


فالجدول (۸) يرضح التجائس بين المجموعين فى صعوبات الجانب 
الصرتى للصسموبة فى تعلق الأصوات امتشابهة دطقاً صحبعاً كبل تطبيق 
البرئامج . 


جدول (۸) قيمة ت" للفروق بين متوسط درجاث القياس القبلى 
للمجموعة التجريبياء والمجموعة ضابطة فى تطل الأصوات امتشابهة 


من الجدول (۸) يتضح أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصاتية جين 
متوسط درجات القياس التيلى اتلاميذ المجموعة التجريبية وتلاميذ المجموعة 
الضابطة فى نطق الأصوات للمتشابهة نطقا صجيحا ٠‏ عما يعنى أن 
المجمو عتين : للنجريبية والضابطة متجانستان 

أما الجدول () فيوضح التجانس بين لمجموعاين التجريبية والضابطة 
فى صعوبات الجانب لنحوى؛ وأبماده الفرعية قبل تطبيق البرتامج: 


® 


جدول () فيمة ات" للفروق بين متوسط درجات القياس القبلى المجموعة 
التجريبيسةء والمجموعة الضابطة فى صعوبات الجاقب اللصوي» 
وأبعاده الفرعية . 

المؤشرات الإحصائية جوا | ن | م € 


الصعوبة فى إنتاج جمل متكاملة | تجريبية | ٠,١١ | ٠ء١١ | ۴,۸١ | ۲١‏ | غير دالة 


الصعوبة فى استخدام الستفهام | تجيسية | ۲۵ | ٠.۷١ | 1ء٤١ | ۴,٠۴‏ | غيردقة 


۲ | ۷ | ۲ | مد | غير دة 
الدرجة قكلية للجانب التحوى 


ضابطة | ء۴ | ۷ار | ب 
من الجدول (1) يتضح أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصاتية بين متوسط 
درجات القاس القبلى لتلاميذ العجموعة الكجريبية وتالميذ امجموعة الضابطة 
ف للدحوى وأيعاده الفرعية من إتتاج جمل متكاملة الأركان » وكذا 
استخدام الاستفهام والجواب عنه مما يعفى أن المجموعتين ؛ التجريبية 
والضابطة متجانستان . 

وكنتك حسب التجانس بين الموموعتين لتجريبية والضابطة قى 
صعوبات الجانب اندلالى وذلك باستخدام اختبار (ت) فى سسسويات الجالب 
الدلالى» والجدول )٠١(‏ يوضح الثجااس بين المجموعتين قي صحريات الجالب 
الدلالى وأيعاده الفرعية قيل تطبيق افبرتامج 


@ 


صعويك قت بير الشقهى 


جدول )١ ١(‏ قيمة ات" الفروق بين متوسط درجات القباس القبلى امجموعة 
التجريبيةء والمجموعة الضابطة فى الجانب الدلالى وأيعاده فارعا 


لمزشرات شجموعة | ن | م ع أفيبة أ مستوى 
إحصاي ت | للل 
الصموية فى تجريبية _ | ۲١‏ | ۸ب | ١۴با‏ | د۸ء | غير 
ضابطة | ° | | xet‏ دة 

ا 
الصعوية فى إتاج أ _تجرسسبة أ ١‏ | هه.. | 4ءء ٠٠٠|‏ | غير 
موضوع متكامل لكات | ية | م | .ر a‏ 
اندرجة اقكلية تجرییة | ۲۹ | ١ہ‏ | کو | .| شي 
e‏ شبد | ٣١‏ | ہو | ۷ دة 


من الجدول )٠١(‏ يتضح أنه ¥ توجد فروق ذات دلالة إحصاثية بين 
متوسط درجات القياس القبلى تتلاميذ المجمرعة لتجريبيةء وتلاميذ المجنوعة 
الضابطة فى انجانب الدلالى وأيماده الفرعبة من استخدام كلماث مناسبة اسياق 
الموضموع» وإبتاج موضوع متكامل الاركان مما يعلى أن المجموعتين ؛ 
التجريبية والشابطة متجائستان . 


ومن الجدلول (۸) (1)» )٠١(‏ يتضح أنه لا ترجد فروق ذات دلالة 
إحصاية بين متوسط درجات القياس اقبلى للمجموعة التجريبية؛ والمجمرعة 


> 


صعريات التبير قشلهى 


الضابطة فى صعوبات الجانب الصوتى» وصعوبات قجانب التحوى؛ رأبعاده 
الفرعية؛ وصعوبات الجانب الدلالى» وأبعاده الفرعيةء وبذلك يتحقق للتجائس 
بين المجمو عتين التجريبية. والضابطة» 
فافباً : أدوات الدراسة 
-١‏ اخثبارات الدراسة : 
أ-الأدوات الخاصة بتشخيص التلاميذ ذوى صعوبات التعلم وتنضمن : 
١‏ ساخسبار الذكاء الصور إعداد/اجد کی صاخ (0۹۷۸) 
۴ اعبار الفهم القرائی طقال زعداد/غیری الفازی دير (۱۹۹۸) 
۳-اخحیار پندر جشتاط الیعبری - اخرکی _ إعدادالوریا جر 

تعریب مصطی فهمی وسید تیم 


وتم 
#-حقيامى وكار لذكاء الأطفال العدل ‏ تعريب رشتين مد عماد الدين اال 
ولویس کامل علیکة (۱۹۷4) 


ب-الأدوات الخاصة بتشخيص التلاميد ذوى صعوبات التسبير الشفهى : 


- الخحتيار لشخيص صعرهات العبير الشفهى دى التلابيل قرى صموبات العلم 
إعداد/الباحلة 
۲- برناهج الدراسة إعداد/الباحثة 
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صعوياكت اتير قش فهى 


راما يل وح تفعبیلي غله ابارت : 
-١‏ اختبار الذك المصور إعداد/آحمد زكى صالج. 1۹۷۸ 
|- وصف الاختبار: 
هذا الاختبار من النوع غبر الفظى ويتكون من ٠١(‏ سزالاً)» والقكرة 
الرئيسة التى بيقرم عليها هذا الاختبار هى فكرة التصايف» حيث ينظر 
لمفحوص إلى الأشكال الخسس الموجودة في كل سطرء ثم يحدد علاقة التشابه 
بينهاء وينتقى أحد الأشكال من حيث لختلافه عن الأشكال الأريعة الأخرى. 
وقد شار معد الاختيار إلى أنه موقوت, وزمنه عشر دقاثق ققطء وتعطى 
الإجابة الصحيحة درجة واحدة والإجابة الخاً تعطى صفراء 
ب- هدف الاختبار: 
يهدف هذا الاختبار إلى تقدير القدرة العظلية العامة لدى الأفرلد فى 
الأعمار من سن الثامتة إلى السابعة عشرة وما بغدهاء وقد اعتمدت الباحثة على 
هذا الاختبار في تشخيص العيتة الأولية للدرلسة الحالية للأسباب التالية : 
- أنه لختبار غير لفظى لا يعتمد على اللغة فى الإجاية عليه وبالالي 
یمکن تطبیقه دون اعتبار لامستوی افلغوی ثاافراد. 
أنه يتتاسب مع سن عيلة الدراسة الحالية ٠‏ 
- أنه ثبت من الدراسات السابقة الثى استعمل فيها هذا الاختيار الله مفبد 
في مرلحل التشخيص الأولى تتلاميذ ذوى صعوبات التعلم ٠‏ 


صعويسات قتم_بير الشسفهى 


ج - طريقة تطبيق الإختبار : 
هذا الاختبار من الاختبارات الجماعية, أى يمكن تطبيق على أكبر عند 
من الأفراد فى نض انجلسة وفى نض الرقت ٠‏ 


د -صدق الاختبار: 


لحساب صدق هذا الاختبار قام معد الاختبار بحسلاب مسامل الارتيلط 
بين درجاث المفحوصين على هذا الاختيار» ودرجاتهم على بعض الاخثبارات 
الأخرى المتشابهةء حيث بلغ معامل الارثباط بين درجات المفحوصين على هذا 
الاختيار ودرجاتهم على اختبار معانى قكلمات .)٠.۴١(‏ واختبار 
التفكير([٤۲,٠)‏ ء واختبار الأعداد )٠,۲١(‏ » ولختيار القدرة العتلية العامة 
(۳.ء) , وذلك علي عينة قولمها )۳۰١(‏ قرد حيث كانت هذه اقمعاملات فلت 

وقد قلم معد الاختبار ليضاً بصاب الصدق العاملى للاختبارء ويقصد 
به تشيع الاختبار بالعوامل» والتدرات اناتجة من التحليل قعلملى لمصفوفات 
الارتياط التى تتضمن العلاقة بين مجموعة ضخمة من الاختبارلت؛ ققد تم 
دراسة هذا الاختبار مع ثمانية عشر لختباراً من الاختبارات العقلية افثى قي 
مختلف القدرات العقليةء وقد وجد أن لختبار التكاء امصور مشيع بالعامل العام 
بمقدار (6۸.) 

وقد قام لحمد الرفاعی ظیم ۱۹۸۴۰ بحساب صدق هذا الاختبار عن 
ريق إيجاد معامل الارتباط بين درجات التلاميذ فى هذا الاختبارء ودرجائوم 
فى كل من لختبار الذكاء غير اللفظطى إعداد (عطلية هدا)ء ولختبار النكاء غير 


ge 


صعويسسات قتع بير الشسفهی 


الافظى إعداد (اليد محمد خيرى)» وكانت معاملات الارتباط على التوالى 
(۰۷۸ ) ( ۰۳) وهو دال عند مستوی )٠,۰١(‏ وثلك على عينة من التلاميذ 
فى الصف الثالث الإعدادى ء 

ه- بات الاختبار : 


قلم أحمد الرفاعى غنيم ۱۹۸۳ بحساب ثبات هذا الاختبار عن طريق 
مامل ألفاء ومعادلة سبيرمان - وبراون؛ ومعادئة جتمان» وكان للثبات لهذا 
الاختبار ( )٠,۹6‏ بمعامل أقفاء و(ه٠,٠)‏ بالطريقتين السابقتين» وذلك على 
تلاميذ الصف اثالث الإعدادى. 
كما قام مجدى الشحات (۱۹۹۹) بحساب ثبات هذا الاختبار عن طريق 
التجزئة اللصفية على )٠-(‏ لميذ وتلميذة من تلاميذ لصق الخامس الابتدئى 
حيث كان الارتباط )٠,۷۹[(‏ وبعد تصحيح أثر التجزئة باسثخدام معادلة سبيرمان 
- براون كان معامل اثبات ,)٠,4۸(‏ وقد كامت البلطثة بحساب ثيات هذا 
الاغتبار عن طريق التجزئة النصقية على )۷١(‏ الميذا وتليذة من قلامية 
للصف الخامس الابتدائى . وكان معلمل الارتياط (۲۷.٠)ء‏ ثم كم تصحيح أثر 
التبزئة باستخدام معادلة سبیرمان براون , وکان معامل فلات ٠ )٠,۸۷(‏ 
۲- اخقبار انفهم الفرانی زعداد/خیری انغازی بدیر۱۹۹۸) : 
-١‏ وصف الاختبار : 
هتكون هذا الاختبار من خمسة أبعاد هى : 
- إارك مى الكلمة ويضم : 
-١‏ إبراف الكلمات المتشابهة. 


CM 


صعوباث التعسبير ققش له 


-١‏ إدراك الكلمات 

۴- إدراك الكلمات الغريية. 

٠ تصسنيف الكلمات‎ ¬٤ 

- إبرك معنى الجملة ويضم : 
١-التوفيق‏ بين الكلمات لتكرين جملة مفيدة 
۴-استبدال الجملة بكلمة تؤدى مطلاهاء 
٣‏ -ااقدرة على تكملة الجملة بكلمات معطاة أو بدون» 
٤-القدرة‏ على ترتيب الكلمات لتكوين جملة مقيدة٠‏ 

- إارك معلى الفقرة ويضم + 
~١‏ ههم معائى الققرات 
١-ترثيب‏ الجمل لتكوين ققرة٠‏ 
د- إبرلك للعلاقات الاغرية ٠‏ 
ه_ دراك اقمتعلقات اللغرية ٠‏ 

وهذا الاختبار ساح التطبيق على ثلاة صفوف (الرابع - الخانس - 

السادس الابكاتى)» وباعتبار أن هذا الاختبار مز الاختبارات الموكرتة, ققد تم 
حساب الزمن اللازم للتطبيق على كل صف حبث كان الزن الملاسب لصف 
الرابع الابتدائى )١۷(‏ دثيقة والصف الخامس )۲١(‏ دقيقةء ما الصف الأول 
الإعدادى ققد كان )٠١(‏ دابقةء وعند تصحيح الاختبار يعطى للإجاية السديحة 
درجة ولحدئ والإجابة الخاطثة مفراء 


co 


سيبك شت بير الشسآهى 
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ب - طریقة تطببق الاختبار: 
يطبق هذا الأختبار بطريقة جماعية حيث يطبق على أى عد 
وفی لفس الوقت٠‏ 
ج - هدف الاختبار : 
يهدف هذا الاختبار إلى قياس الفهم ترانى العام من خلال خمسة يعاد 
لدى الأفراد من سن التسعة وحتى للثانية عشرة؛ وقد استخدمت الباحثة هذا 
الاختبار لما فكره معد الاختبار من أنه وصلح لتشخيص اتلاميذ ذوى صعوباث 
التعلم من ثلامية الصف الخامسن الابتائى , كما ئه يتاسب مع سن عينة 
الدراسة الحاايةء 
ن - صدق الاختبار : 
ام معد الاختيار بحساب صدكه بطريقة صدق المح الخارجي ولك 
عن طريق إيجاد معامل الارتباط بين درجات )٠4(‏ تامرذاً وتلميذة 
الخامس الابتداتى» وذلك فى لختبار القهم لقرائى ودرجاتهم على الاخ 
الآتية : 


- أختبار سرس اللبآن للقرامة الصبامتة (الجزء لثائى) إعدد/ محمود رشدى 
خاطر ۰ 
- اختبار المحصول اللقظى؛ إعداد/فراد البهى السيد٠‏ 
-~ درجات فمتحان لصف العام فى قلغة لمربية 

وقد بلغ معلمل الارتباط بين درجات اختبار سرس الليان للقرامة 
u pg‏ 


موي اث لتس بير الشغهى 


الصامتةء ودرجات الفهم القرائى بجميع أبعاده( )٠.١١‏ وهر معامل اقباط دال 

إحصائياً عند مستوى ٠,٠١‏ وبلغ معامل الارتباط بين درجات اختبار المعصولل 

ااغلی ودرجات لختبار الدهم ققراتی بجمیع آبعاده )٠,٠۲(‏ وهر معامل لرقباط 

دال إحصاتياً عاد مستوى ٠,١١‏ كما يلغ معامل الارتباط بين درجات التلاميذ 

على لختبار نصف العام فى اقلغة العربية ودرجات أختبار الفهم القرائى بجميع 

آبعاده ٠,۷١(‏ ) مما يشير إلى درجة عالية من الصدق لهذا الاختبار ٠‏ 
ھ - بات الاختبار: 


قام معد الاتبار بحم أب الثبات بالطرق الآية: 

- طريقة التجزنة للنصفية : ودلك باب معامل الارتباط بين درجات 
العيارات اقفردرةء ودرجات العيارت #زوجية تعد (14) اميا والميتة 
بانصف للخامس الابتداتى» حيث بلغ معلمل الارتهاط )٠.1(‏ وهو معامل 
ارتباط دال عند ٠.۰١‏ . 

- الصور المتكاقكة : وذاك بحصاب معامل الارتباط بين درجات الصورة (أ 
والصورء (ب) وذلك على عند (14) تيذا ولميذة بلسف اتخاس 
الابكدائى» حيث بلع معامل الإرتياط لدرجات قلصورتين )٠.4١(‏ وهر دال 
کله نتوق 0 


كما قام معد الاختبار بحساب الاتساق.اقداخلى اللاختبار هن طريق 
إيجاد معاملات الارتباط بين أبعاد الاختبار على عدد )٠٤(‏ تلميذا رتلميذة 
بالصف الخامس الابتدائى» حيث أشارت تلاج إلى أن جميع مهاملات الارتباط 


صعويسات الت بير للش فهى 


عند مسترى ٠,١١‏ , مما يشير إلى أن الاختبار على درجة عالية 


من الصدق ٠‏ 


وقد قامت الياحثة بحساب ثبات هذا الاختبار عن طريق للتجزئة 

الدصقية من خلال حساب ممامل الارتباط بين درجات المبارات الزوجية , 
ودرجات العبارات انقردية مدد (۲۸) تاميذاً وتلموذة من تلاميذ الصف الخامس 
الابتدائى وبلغ معامل الارتباط ( )٠۸۷‏ 

۴- اختبار بندر جشتاط البصرى - الحركى : إعداد/لوريا 

بندر گعریب (مصطفی قهمی؛ وسید غنيم (بسن) 

أ - وصف الاختبار : 
ينون هذا الاختبار قى صورته العالمية من تسع بطاقات من الورق المقوىي 
ملیع على کل واحد متها شكل بسيط تم لختياره من مجموعة الرسوم اتی کان 
يستخدمها رولد نظرية الجشتاط فى درفستهم على الإدراك أما المسورة العربية 
للاختبار فتتكرن من ستة أشكال» والمطتوب من الالموذ هو أن يتظر إلى الشكل 
ويقوم بدسخة مرة» ثم يطلب منه أن ينسخه من الذاكرةء وتقدر الدرجات حسب 
إتقان المفحوص لانسخ من الذاكرة حيث يعبر المفحوص سوبا قى السمة افتى 
تفيسها الاختبار لذأ حصل على درجة كلية تساري ( ٠) ٠,١ +١١‏ 
ب - هدف الاختبار: 


مهدف هذا الاختبار إلى الكشف عن شخصية. لمفحنوص» وما يعتريها 
من اضطرابات لفسية لو اتفعايةء ويظهر ذلك من خلال ما يلر على عملية 


لل الأشكال من تحريف» 
® 


صسعوبسات قت بير قشسفهى 


ج - طريقة تطبيق الاختبار : 
هذا الاختبار فردى حيث يجلس الفلحص مع المفعوص بىفرده ويعرض 

عليه بطاقات الصور راحدة تلو الأخرى»؛ ويطاب مله نسخها من الكرث مرة 
ومن ذاکرته مر لغری؛ وهکذا حتی ونتهی من کل الکروت۰ 
د - صدق الاختبار : 

الحسامب سدق الاختبار كام السيد عبد الحبيد (۱۹۹۲) يحساب الصدقى 
التمبيزى [صدق المقارنة الطرفية)» حيث كام بصاب اللسبة الحرجة وائ 
تساوی ۲,۵۷ على عيتة قوامها )۷١(‏ تلميذاً وثلميذة» ومن ثم فتضح أن الفروق 
للقائمة بين المتوسطين داقة لإحماقياً. 
ھ-ثبات الاختبار : 

قام السيد عبد لحميد (1۹6۲) بصساب ثبات الاختبار عن طريق إيجلد 
معامل الارقباط بين نصغى الاختبار الزوجى؛ والفردى حيث بلغ [؟,٠‏ ) ويد 
تصعيح معامل الثبات باستخدام معلالة سبيرمان - يرلو أصبح معامل الثبات 
پساوی (۰,۹۸) وهو معامل ثبات مرتفع یمکن الوٹرتق به بکنا قام مجدی 
الشحات (۹۹4) بحساب الثبات عن طريق إيجاد معامل الارتيايا بين لصفى 
الاختبار أيضاً الزوجى وقفردى حيث بلغ )٠,۸(‏ وبعد تطبيق معادلة سهيرمان 
- براون لتصحيح معامل الثبات لصبح (۲, )» وذلك على عينة كرلمها )٠١(‏ 
تلميذ أو ميذة بالصف الغاس الابلائى , كنا ام عمد عاشور )٠٠٠۲(‏ 
بحساب بات الاختبار باستخدام طريقة التجزئة نصفية حيث بلغ سملل 


الارتيا نصفى الاختبار )٠,۸۸(‏ ويعد تصحيح معامل الثبات أمبح 
)٠,۹4(‏ وذلك على عيدة بلغت (۸۲) تلميذاً وتلميڌة من تلاميذ الصف الرابعم 
الابتداتى , وقد قامت الباحثة بحساب ثبات هذا الاختبار عن طريق التجزئة 
اللصقية من خلال حساب معامل الارتباط بين درجات المبارلت الزوجية ٠‏ 
ودرجات العبارات الفردية لعدد )۲١(‏ تلميذاً وئلبيذة من تلاميذ الصف الخامس 
الابتدائى وبلغ معامل الارتباط )٠,۸٥(‏ وبعد تصحيح أثر التجزئة أصبح معامل 
ابات باستخدام معادلة سبيرمان برلون بلغ معامل اقثيات ١(‏ 


٤-متياس‏ وكسلر لذكاء الأطفال العدل : تعريب وتقنين /محمد عماد 
آلدین اسماعیل ولویس کامل مليکة 
١‏ - وصف المقياس : 

رتكون هذا اتمياس من اثنى حشر اختبارآً وينقسم إلى قسمين : قسم 
لفظى» وقسم عملى , وقد لختصر المقياس ليصبح عشرة اختبارات تصنف إلى 
خمسة اختبارات لفظية وهى: المعنوملت العامة» القهم العلم؛ الحساب» 
المتشابهات؛ ولمفردات» وخمسة اختبارات عملية وهي: تكميل الصور؛ ترتيب 
الصور» رسوم المكمباتء تجميع الأشياءء والمتاهات . وأما الإختباران فلذان 
حففا قهما لختبار إعادة الأرقام من الجزء اللفظلىء ولختبار الشفرة من الجزء 
المملى؛ وقد ثم حتفهما لضعف ارتب كل منهبا ببقية المجنوعة الت 
ینتم ياء 


ب - الهدف من المقياس : 


يهدف هذا المقباس إلى قياس كل من الذكاء للفظى؛ والذكاء المسلى؛ 
والذكاء العام ادى الأفرادء وكد اعتمدت عليه الباحثة لاختيار الأفراد الذين يوجد 
لديهم تباعد بين ذكاتهم الفظى» وتكانهم العملى مقدار انحراف معياري ولعد 
على الأقلء حيث يعتبر محك التباعد لداغلى بين النكاء اللفظى والذكاء العملى 
أحد محكات تشخيص التلاميذ ذوى صعوبات التطم. 

ج -طريقة تطبيق المقیاس : 

هذا الاختبار يطبق بطريقة فردية حيث يجلس كل من الفاحص 
والمفحوص فى جلسة مريحة قى عرفة هاائةء وييدا الفاحص قى لختبار 
المفحوص على الجزء الأول» وهو القسم اللفظىء» حتى إذأ ألتهى منه انتقل إلى 
القسم العمي» وهكڌ! مع كلل مفحوص على حدد. 

د - صدق المقیاس ‏ 

قام عدد من الباحثين بحساب الصدق اتلازمى المقياس باستخدام محك 
للتحصيل» عيث ترلوحت معاملات الارتبلط بين )٠,2١(‏ ء »)٠.٠١(‏ كما بلقت 
الارتباطات بين درجات الأطلفال على المقياس» ومقياس ستانفورد - بينيه 
لمجموعة من الأفراد ذات أصار متجااسة (۷۳,) کنا بلغ متوسط 
معاملاث ارقباط المقراس الفتلى و العملى للمقياس (7۷,) ٠‏ 

هزه ایو حطب وآخرون ٩۱۹۹ء ۲٦١‏ 


mm _ 


صعوبسات التعسپير قشفهی 


ھ- ثبات المقیاس : 
لحساب بات المقياس تم استخدام طربقة التجزئة النصقية لكل لختبار 
فرعى فى قراس للقسمين الفظلى والعملى» وقد بلغ متوسط معامل الثبات 
)٠,۹٤(‏ للمقياس اللفظى»(١1,٠)‏ المقياس العملى» كما تم حسادي الثباث بطريفة 
إعائة الاختبار على ثلاث فتات عمرية هی : من ٠.٥١‏ إلى ۷,١‏ سن من ٠١,١‏ 
إلى ٠١,١‏ سلة ومن ٠٤,١‏ إلى ٠١,١‏ سلة حيث بلغ متوسط معاملات الثبات 
( ۰,۹۳۴ ) و(۰,۹۰ ) و( ٠,‏ ) عى التوالی. 
رقواد آمو حطب رآغررن ۱1٩‏ ۲۵۹ 
- اختبار تشخيص صعوبات التعبير الشفهى 
هدف الاختبار: 
يهدف هذا الاختبار إلى تشخيص صعويات التعبير الشفهى لدى التلامية 
ذوى صعويات التعلم بالصف الخامس الابتدائىء وقد تمثات هذه للصعوبات قى 
ثلاکة جوانب التعبير الشفهی هى : 
- صعویات الجاتب الصوتی, وتتمثل فی : 
- الصعوية في نطق الأصوات المتشابهة (ظ -ذ - ث) نطقاً صحيحاً 
- صعويات قترلكيب النحوية؛ وتتمثل فى : 
- الصعوبة في استخدام جمل متكاملة الأركان. 
- الصعوبة فى لستخدام الاستفهام والجواب عنه٠‏ 


صعویات النعسبیر اقشسفهی 


wm 


- صعويات الجانب الدلالى وتتمثل فى : 
-الصعوية فى لستخدام كلمات مناسبة للسياق٠‏ 
-الصموبة فى إبتاج موضوع متكامل الأركان ٠‏ 
وهذه الصعويات تم لختيارها بنا على ثلاثة محكلت هى : 
الأول : هو نسية تكرار هذه الصعويات خلال الأطر انظرية والدراسات الت 
قذاولت صعوبات انتعبير قشفهى» حيث قامث الباحثة بحصر مظاهر 
صعربات التعبير افشفهى فى كل من الجافب الصوتى» والجانب 
اقتحوى» وقيانب الدلالى"ء ثم قامت بحساب نمبة تكرار هذه 
السعويات واختارت انصعوبات الأكثر انتشاراً وشي ودا 
الثاني : امقابنة الشسخصية : ققد قامت الياحثة بمقابلة [-<) ظميذا أو تلميذة من 
الموضوعات افحرء ئى يختارها اللميذ بتفسه لو توجهه إليها لبلحتقه 
وتم تسجيل استجابات التلاميذ على شرائط كسيت» وتم تفريغها نأك 
من انتشار وشيوع الصعويات تى تم تحجيدها من خلال البحله. الأول 
حيث أسفرت هذه امفابلة عن فتالى : 
¬ شيو ج والتشار السسموبات التى تم التوصل إليها من خلال المحك الأرل 
- بالتسية لصعرية استبدال صوت بآخر فقد وجدت الياجثة ,أن التلاميذ لا 
يعانون من هذه الصعوية؛ وأذا قامت بحذفهاء وبالنسبة لصعوبة التمييز بين 


قظر ملق رام (۲)- 


لطر ملح رقم (۰)۳ © 


وات بير قشسفهى 


(ال) الشمسية والقمريةء وصعوبة التمييز بين همزة القطع وأثف الوص فى 
الجائب التحوى» ققد وجدت لياحثة أنه قد يعانى التلاميذ من هه 
فصعوبات كتابة فقط, لما باانسية لندلقها وهو. ما يعنى البحث الحالى فلا 
توجد صسعوبة؛ حيث ينطق الاميذ الكلمات التى نتضمن هذه الحروف 
رشكل صسحيح بصورة فلرية؛ ولذا قامت الباحثة بحذف هائين الصعوبئين 

اثالث : التجربة الاستطلاعية : حيث قامت فباحثة بإعداد المسورة الأرلية 
للاختبار بنا علی ما تم تعدیده من صعوبات مسبق”ء وتم ثطبيقه 
على )٠١(‏ تلميذاً أو تلميثة من تلاميذ الصق الخاسس الابتدائى؛ ولك 
للتأكد من شيو ع الصعوبات لنتى تم تضمينها بثود الاختبار» وكذلك التأكد 
من مفاسبة مقردات الاختبار لاتلاميذ فى الصف الخامس الابتدانىء وقد 
أسفرت التجربة الاستطلاحية عن التالى : 

- يعانى التلاميذ يلفطل من الصعريات المتضمنة قى الاختبار فى الجلقب 
السوتى والنحرى؛ والدلالى: وبتلك أصيح دد المعريات خمس صعوياك 
ھی : 

-١‏ الصعوبة فى نعلق الأصرات المتشابهة تطقاً صحيحاًء 

۲- المسعوبة في استغدام جمل متكاملة الأركان ٠‏ 

-٣‏ الصعوبة فى استخدام الاستفهلم والجولب عله 

٠ السمعوبة فى استخدام قكلمات المناسية تلسياق‎ “٤ 


ظر ملحق رقم(٤)‏ الصورة الأولية لاختيار التشخيصى٠‏ 


GD 


صسعريسسفت الث بير الشاهى 


الطريقة واا 


 ناكرألا الصعوبة فى إلتاج موضوع متكلمل‎ -١ 

تم ستبعاد بعض المفردات التى لقيس صعوبة الاستفيام والجواب عله؛ لأن 
التلاميذ لم بتعرضو! فلاستفهام اعدف قمتضمن فى هذه المفردات فسى 
سفوات دراستهم السابقة » وبالتالی تم حذف ما يتعلق بالاستفهام المنفى» وما 
یربط به من مفردات مل المفردۃ الئی منطوقہا بی ذاکرت دروسی“ 
والسؤال ألم تذهب إلى المدرسة ٠۴‏ 

ب - وصف الاختبار فى صورته المبدئية : 

تم وضع الاختبار فى صورة مبدئية وهى عبارة عن صفحة القلاف 

التى كتب علرها اسم الاختيار: ثم صفحة التعليمات قتى توضح كيفية ١‏ 

التلاميذ امفردات هذا الاختبارء ثم لتبع ذلك مفردات الاختيارء وقد ثم وضع 

تعريف إجرائى اكل عسعوبة ثم بيان ما يطلب من الشيذ ذى الصعوبة فى 

التعلم للاستجابة آكل مفردة من مفردات الاختيار» وقد صيغت مفردات الاختبار. 

وققاً لكل صحوبة من صعويات التعبیر الشفهی ویمکن عرض تلك کما ولى : 
- بالنسية لصعوبة نطق الأصوات شماشابهة فى نطق تطقاً صحيحاًء 

تم صياغة بنود هذا اليعد فى شكل عرض مجموعة من الصورة يطلب من 
الالميذ الالنتجابة نها بدطقها نطةاً صحيحاً مراعياً صحة الصوت المطلرب 
دلقه فى فلصورة ء ولمزيد من التأكد من نطق الأصوات نطقا صحيحا تم 
وضع هذه 'الأصرات فى سياق مجموعة من الجمل التى بطلب من التلميذ 
الاستجانة نها بنطلها نطقاً صحيحاًء على أن يقر النطق المسحيج لثامي 
فإهطاقه درجةء وعدم لاطق الصحيج بإعطائه صفرا ٠‏ 


GD 


صیویات قتعسبیر قش فهی 


- بائنسبة نصعوبة استخدام جمل متكاملة الأركان : تم صياغة بدرد هذا البعده 
وناك من خلال عرض مجموعة من الصور على التلاميذء ثم يطلب ملهم 
التعبير عن محترى هذه الصورة بجمل اسمية وجمل فعلية طى أن يعلى 
اللميذ درجة واحدة إذا كاات استجايته اسكداية صحيحة؛ ويعطى صفراً إذا 
کانت استجابته خير صحیمة 

بالنسبة لصعوية استخدام الاستفهام والجواب عنه + آم صياغة بنود هذا 
البعد من خلال عرض مجموعة من الجمل على التلبيذ ذى الصعوبة فى 
التعلم» والتى تتضمن إجابات ثم يطتب مذه وضع أسثلة للاستفهام عن الجمل 
المعروضة عليهء وكتاك يعرض عليه مجموعة من الجمل الاستفهلمية التى 
يطلب مله الإجابة عنهاء ويكون تقدير اللميذ فى هذه الصعوية من خلال 
إعطائه درجة وأحدة للاستجابة الصحيحةء وإطائه صفراً إذا لم تكن 


الاستجابة صحيحة. 
~ وبالنعدبة صعوية #تخدام كلمات متسب لسياق الموضوع : فقد تم صياغة 
بود هذا البعد من خلال حرض مجموعة من الجمل التى تثضمن بعض 
الكلمات لناقصة» ويطلب عن التلميذ الاستجابة لها من خلال وضع كلمة 
مناسبة لسياق الموشوع بويقدر أداء اميد فى هذا البعد من خلال إعطاته 
درجة ولحدة إذا كانت استجابته صحيحةء لما إنا لم تكن الاستجابة صحيحة 
فیسلی صغراًء 
لما النسبة لصعؤبة إنتاج موضوع متكامل الأركإن : ققد تم صياعة بئود 
هذا البعد من خلال عرض مجمو.عة من الموضرعات طى الثلميذ» حيث 
يطلب مئه الاستجابة لھا بالحدیث عنهاء ثم يتم تسجیل استجاباته» وتحال فی 
CO‏ 


اوسنت تطبر الشفهى 


ضوء الأركان الأساسية للموضوع من قمقدمةء والوسط والنهايةء ويقدر أداء 
التلميذ فى هذه الصعوبة من خلال إعطائه ثلاث درجاث إذا التزم بذكر 
الأركان الأساسية للموضوع ويعطى درجتان إذا أهقل أحد أركان المرضوع 
ودرجة واحدة إذا أغفل ركلين من أركان الموضوع» ويعطى صنراً لإا أخثل 
أركان الموضوع أو لم يستطع التحدث فى أى موضوع. 
ج - طريقة تطببق الاختبار : 
هذا الاختبار فردی؛ آی انه يطبق علی کل تلمیذ عطی حده؛ حو یجاس 
التلميذ ذو الصعوبة فى الئعلم مام احص فى جلسة مريحةء مع مراعاة خلر 
الغرفة من أى عنصر من عناصر المسيبة لتشتت ذفن القلميذ » وحتى وشسذى 
للفاحص سماع اسكجابة التلميذ لشغبية بدقة؛ وتقدير اقدرجة عن كل مفردة من 
عفردات الاختبار بشكل صحيح + 


د -صدق الاختبار: 


بعد الانتهاء من بتاء الاختبار فى سورته الأرليةء تم صرضه على 

مجموعصة من المجكمين* لإيداء أراهم حول : 

- مدى متاسبة مفردات الاختبار تمستوى التلاميذ ذوى صعوبات الئعلم بالسف 
الخامس الابتداتى 


- مدى صلاحية مغردات الاختبار قرس ممربات فتمبير الشفهى كما تم 
تەريقها إجراياً. 


* أسماء الساد؛ المحكمين قى ملحق رقم (1) 3 


معرب ات اتتم يبر الشفه 


- مدى سلامة الصياغة فلغوية لمفردات الاختبار ٠‏ 


“ مدى وضوح تعليمات الاختبار» مع توجيه سيادتهم إلى إضافة أو حذق لر 


تعدیل ما پرونه مناسباً فى كل مفردة من مغرداث الاختبارء وللجدول )1١(‏ 


لامث الياحتة بحساب لسية قمترية 
لانتجاياك الاد المحكمين حول مدى 
متاسية مفردات الاخثبار لمسترى لامي 
رى عبات التعلم الصف الغاس 
الابتانی , وتم الابقا عل ما تزید لسبتھا 
ن ۵۰ 6 من راء لادء الحكمين 
ياحتتارها متلجة لامي قسف الغاس 
KE‏ 


قلت البامئة يساب لاسبة الملرية 


لامتچابات ساد لممکدین حول مدی 
قياس مغردات الاخئيار لصعوبات التعير 
اتتمی؛ کما ت تحدیدها اجر 
اسایعاد .وتم الابقا على ما تزيد 
هن ٠١‏ 8 من أراء السلدة النحكمين 
باعتبارها تتوس الصعربة كما كم حدردها 
برق 


٠ فاسبة لمنوية لاستجاباث السادة السحكمين على مفردات الاخثبار بملحق [ه)‎ ١ و‎ ١ 


و 


يسس ماردات لار تسبح مويه مدني ات لوی 
_صسمريات لتر ومن هله المفردات 


مبعويات قتع بير الشقهى 


براقت تحتری ى #أسوات 
ای وراد من اتید 
سید خی لا تد 
مرت توفت سور 
ولات لغری ¥ تقضن 
الأسرات التي يمانى سلوا 
لامد سیا فی دتا 


يضح من الجدرل )1١(‏ أن معظم المحكمين أشاروا إلى أن مفردات 
الاختبار مداسبة لمستوى التلاميذ توى صعربات التعام , وأن تعليمات الاخثبار 
واضحة وتلائم التلاميذ ذوى صعوبات التعلم , كما كلما بإعادة صياغة بعض 
مفردات الاخثبار ولسئبدال بعضها, كما أشار يعض المحكمين إلى شضرورة 
توضيح بعض الصور بحيث تشير الصورة إلى مثير ولحد فف وقد استجابت 
الباحثة لهذا الرأى فقامت بكتابة اسم الصورة تحتهاء بحيث تعير الصورة عن 
المثير المطلرب من فتلاميذ نعلق ما يدل عليهء كما كد معظم المحكمين على 
ضرورة أن تعرض الصور ملرنة حتى تتضح المثيرات بشكل طبيعى» وقد 
استجابت الباحثة هذا اآرأى » حيث تم عرض لصور ملونة حتى تظهر بشكل 
واضح وموائم لطبيعة لمثيرفث المتضمنة قى اقصور. 
هھ -ثبات الاحتبار: 


من لجل حسلب ثبات هذا الاختبار قامت الباحثة باختيار سينا 
استطلاعية قوامها )١(‏ تلميذاً وتلميذة من تلاميذ لصف الخامس الابتدائىء 
وقامت بتطلبيق الاختيار عليهاء ثم أعيد تطبيق الاختبار على تفس المجموعة بعد 
خمسة عشر یوما ثم تم حساب ململ التبات حیٹ جد اله پساوی )٠.۸1(‏ 
وهو معامل دال إحمباتياً مما يدل طى صلاحية الاختبار للتطبيق ‏ 


و -الالساق الداخلى : 


قم تحديد اتساق درجات أبماد الاختبار الصوتى؛ والنحوى» والدلالى مع 
الاختبار ككل من خلال حساب ممامل الارتباط بين درجات التلاميذ في أبعاد 
اخثبار ااتعبير الشفهى الصموتىء والنحرى والدلالى؛ مع درجاتهم فى الاختبار 


ص 


صرب ات الت بير الشقهى 


e 


ککل, والجدول (۱۲) پوضح تلك 
جدول )١١(‏ معامل الاتساق الداخلى بين أبعاد الاختبار والاخئبار ككل 


بعد «خير_ ]تسن سق إستر ده 


من الجدول )۱١(‏ يضح أن درجات التلاميذ فى بعاد الا 
اللصوتى» والنحوى» والدلالى متسقة داخليا مع درجات التلاميذ فى الاختب 
ككل , حيث كانت معاملات ارتياطها مع الاختبار ككل ذات دلالة إحصائية هند 
مستوی ۰,۰۱ 
ز- رهن الاختبار: 

تم حساب زمن الاختبار عن طريق تسجيل الزمن إلذى استعرقه كل 
لمرد فى الاستجابة لمفردات الاختبار » ثم تم تسجيل افزمن الذى لستغرق من 
قبل أسرع تلميذ انتهى من الإجابة عن أسئلة الاختبار , وكذا أبطأً تلميذ إنتهي 
من الإجاية هن أستلة الاختبار , وتم حساب متوسط فزمن بينهما باستخدام 
المعادلة الأتية 


الزن الذى اسعخرله أسرع تلمية + الزن الى امعفرقة اطا تلميد 
الزن الماسب للاصبار = 


صعوباك التم بير الشسفهى 


وقد وجد أن للزمن المداسب للإجابة عن أستلة الاختبار هو ۲١‏ دقيقة٠‏ 
۲- برنامسج السدراسة 

فى هذا لجزء يتم عرض اخطوات التى اتبعت فى إعداد لبرتامج 
الخاص بالدراسةء وذلك بهدف التوصل إلى المكونات العامة التي يتكون منها 
البرنامج» مثل أهداقه ارئيسة والفرعية» ومحتوى الأئشطة المتضمنة فيه 
وكيفية تقديمها؛ بالإضافة إلى الإجزاءلت المتبعة فى تطلبيقه على التلاميذ عينة 
الدراسةء وكيفية تقويم أذائهم. 
خطوات إعداد البرتامج : 
تتمثل خطرات ينام يرنامج اقدراسة ى الاستغادة من الأطفر النظرية رالأدييات 
التى تتاولت مجال صعربات التعطم بصغة عامةء التي تتاولت صعويات تعلم 
اللغة على وجه الخصوص» حيث تمت مرلجعة العديد من الدراسات العربية 
والأجلبيةء والتى اهتمت بمجال صعويات لقعم وتشخيصها وعلاجهاء وناك 
بهدف الإفادة منها فى وضع خطوات البرتامج وسسه وأهدففه وكيقية بنلئه. كما 
تم تعليل تراث النظرى لهاء لتحديد أهم سسموبات التعبير الشفهى وأكثرها 
انتشارا بين هولاء اقتلاميذ + من أجل كركيز انشطة البرامج على هته 
الصعويات وتحديد كيفية علاجهاء ثم بع ذلك وضع خطة الاشخيص ؛ لتخديد 
العلفل صاحب الصعوية؛ _وتحديد الاستراتيجيات» والقتيات الملاتمة لعلاج 
الجوانب المخثلفة لصسعوبات التعبير الشفهى ادى هولاء التلاميذ ٠‏ هذا بالإضافة 
إلى الاستفادة من الأساليب المختلفة امستخدمة قى علاج نولحى القصور 
المتتوعة الدى التلاميذ ذوى صعوبات التطم» وتك العلاج الجوانب المختلقة 
لصعويات التسير الشفهى لبهم 

سن 


اعيات التبير اقشفهى 


الطريفة رالإجرا 


ب - اهداف البرنامچ : 


تحديد الأهداف هى الخطوة الأرلىء والأساسية فى بثاء لبرنامج؛ حرث 
إنه بنا عليها يئم بداء خطة ملاجية مليمةء رفي ضوء هذه الخطة قيلى بقية 
خطوات البرنامج 
-١‏ الهدف العام للبرنامج : 
يتحدد الهدف العام لبرنامج فى : "لاج يعض جوالب القصور فى 
التعبير الشفهى واقتى تم ثل صعربة لدى ثلاميذ الصف الخامس الابندائى من 
ذوی صعوبات الثعلم "۰ 
۲- الأهداف الفرعية للبرنامج : 
من لليدف اعام اسايق ويعد مراجعة الأطر قنظرية وادراسات 
وللبحوث السابقة والتى تداولت التعبير الشقهى وصعوباته» وقى ضرء التجرية 
الاستطلاعية التى قامت بها البلحثة الوقوف على أكثر صسعويات التعبير الشغهى 
شيوعاء وبعد تطبيق الاختبار التشخيصى لذى أعدته اقباحثةء توصلت إلى أن 
صعوهات التمبير الشفهى لدى التلاميذ ذوى صعويات لتعلم تنقسم إلى صعويات 
صسوتيةء وصعوبات تحويةء وصموبات دلالية» وبالتالى تتحدد الأمداف #لفرعية. 
للبرنامج فى التدريب على الجوانب التقية : 
الجانب الصوتى» ويتضمن : 
- تدريب التلاميذ على نعلق الأصوات المتشايهة فى النطق (ز-نث)٠‏ 


@- 


اوبات الت هير الشسفهى 


الجانب النحوى؛ وجتضمن : 

“ التدريب علي إنتاج جمل اسية وفعلية متكاملة الأركان مع التفريق بينهماء 

- اتدريب على استخدام الاسثفهام وكيفية لجواب ه٠‏ 

الجانب الدلالى» ويتضمن : 

- التدريب على استخدام كلمات مناسية لسياق الموضوع ٠‏ 

- التدريب على إنتاج موضوع متكلملة الأركان. 

ج - المنلمات التى يستند إليها البرقامج: 

عاك بعضن الأسس الى تحدد الإطار افعلم اقبرنامج تشمل عا يلى : 

-١‏ الخال المتسبب فى صعوبة التمبير الشفهنى هو خال وظيقى قابل للادريب 
والتعديل» حيث أكد ألعديد من العلماء على العلاكة بين صعوبات القعام 
والحالاث العصيية فالعجز الوظيفى يقود إلى عجز قى العماية الإدراكية 
اتی بدورها تؤدى ى صسويات تعام متعددة ومسقدت ‏ فالأطفال ذوو 
عبات التعلم الذي ديهم عجر .فى .الجانب الإدراكى آو. المعرفى أو , 
الحركى يمكن معالجتهم من خلال الوسائل والأساليب السلوكية والتحايزية, 
وعلى الرغم من أن العجز المخى الوظيفى قد يموق القدزء على التطلم فلن 
جزءا من الصعوية قد يعرد إلى تقص التدريب» وكنتيجة لذلك يزداد العجز 
كى السلوك لدى الطقل وقي مراحل لاحقة يظهر لعفل تباي واسعاً بين 
قدراته وتحصیله. 

-١‏ أكد علماء اللغة على أن اللغة ظلاهرة اجتماعيةء فالفرد لا يستطيع أن يعيش 


صعوي ات الت بير الله 


Ca 


إلا بين أفراد مجموعة من انس متجانسة التعبيرء اوالأداء اللغوى ولا 
يمكن معالجة أى صعوبة تغورة إلا فى إبطار اجتماعي تمشخدم من خلاله 
للغة. 

-٣‏ كحت الدراسات النوية عى أن اللغة التى ينكلمها العلتل تلمو واقطرر 
قدريجياء وخاصة إذا كانت نابعة من قنشاط الذى يقرم به انظ كما كدت 
على أن الصور وأشكال التمثيل المختافة تسهم فى إثراء مجال معرفة 
الطفل» رتشبع كثيراً من حلجانه قنضسبةء ويظهر اك من خلال قرل باوليدا 
هصاس 84 "إن انسور هى الأغرى تساعدتا على أن نأخذ بيد الطفل نحو 
انکلام'. (سرجیوسبینی » ۲۰۰۱ء )٠۲١‏ 

ولذلك لا يرتبط برنامج الدراسة للدالية يممتوى درلسى مده إا 
بخ لري قاين ا ل لعلا کن تى فا ج قد 

وصورآء وحكايات» ومولد متروءة تتاب الأطفال ذوى صعويات التطلم ٠‏ 

-٤‏ أكد علماء النفس على اتعزيز باعتياره حافزا مهما فى عماية قعل على 
وجه السوم وكتلك فى اكتساب اثغة على وجه للخصوصء فأسليب 
التعزيز المختلفة [الماديةء المعتوية) تعتير من أهم المعينات لاستمرار أى 
برنامج علاجی٠‏ 

-١‏ تظهر معظم التظريات الفسية وجود عرامل توثر فى عملية اتساب اللغة. 
ومتها عامل المعنى» فكلما كانت اقمراد اللغرية ذات معنيء كان تطمها 
أفضل» وأسرع من التى ليس نها معنى؛ لأن دلالة الكلمة لا تققصر علي 
مدلولها فقط وإیما تحتوی کل قمعانی ائ قد تتخذها ضمن سياق 
اقلغوى» حيث يعد الهدف الأساسى للغة هو توصيل المعنى من خلال 


صمويساك قت بير الشسقوهى 


اسياق المناسب» ونذتك يرتكز علاج صعوبات التعبير الشفهى على 
استخدام مواد لغوية ذات معنى» 

“١‏ يطيق ميدأ قروق لردية فى النمامل مع الالال فوى صمريات العلمء 
على اعتبار أن كل حالة تشكل إطاراً مستقلاً 

۷- أظلهرت الدراسات الحديثة فى التعلم اللغوى أنه كلما كان المثير كثير 
الارتباطات ساعد ذلك لى سرعة التعلم» ولذلك سيعتعد البرئلمج فى 
محتواه (كلمات - جمل - قصص - أنشطة متلوعة) على ربط المثيرلت 
اللفظية بخبرلث التلامية فلسابقة فى تعلم اللغة؛ وذلك حتى يزداد معنى 
المثير؛ وحتى تعمل بعض الارثبلطات المثارة على تسهيل عملية التقدم فى 
دراسة أنشطة البرتامج بسبب ارتباطها باستجابة لتلاميذ الجديدة مما رسهل 
تعلمهاء 

۸- تؤثر الحالة النفسية لاطلقل على الدرته على التعبيرء فشعور الطفل بالافء 
والمحية والأمن واللقة لافس من العوامل التي تساه على اتحلثه 
ولذلك تركز أنشطة البرنامج على الموضوعات الطريفةء والقصسص الممتعة 
للتى تحقق السعادة» وللتسلرة والألفة قلتلاموذ ٠‏ 

-١‏ تقدم أنشطة افبرقامج فى تسلسل من البسيط إلى المعقد ومن السهل إلى 
المسسب٠‏ 

-١١‏ تعد تجزكة الوحدات اللغوية من أهم عوامل النجاح فى تعلم للغةء فإنتاج 
الفقرة لا يتم إلا بمد تعلم إنتاج الجملةء والتى بدورها لا تكثسب إلا يعد 
نطق فكلمات بشكل صحيج والذى يتمد هو الأخر على نطق الأصوات 


تحتل اللغة الشفهية مكائة عانية من بين قفون اللغاء فهى تمكن الأفراد 
من التواصل فى كثير من مجالات الحياة مث الاجتماعات والمناقشات 
بالإضافة إلى أن التعبير الشفهى يخدم الأغرلض الاجتماعوة المهمة؛ وبدون 
التعبير الشفهى يواجه الأفراد مشكلات كثيرة ومنها صعوية افترلصل دلفل 
الجماعكت» (106 : 1997 {Smith et al,‏ 
وتوثر اضطرايات اللغة على السلوك الاجتماعي» كما أنها أيضاً تؤر 
على مستوى الإجاز الأكاديمى وكثيراً ما يكرن لدى هزلاء المصاين 
ياضطرابات قى استخدام اللغة قلق نثصى زالدء كما أنهم يتصقون بأن انيهم 
مشكلات فى التمثزل الرمزى مقارنة بقرتائهم. 
(Skeak Baver, 1997 : 170)‏ 
وفى هتا الإطار يوكد البعض أن أكثر مت #1١‏ من الطلاب 
المصنفين ذوى صعربات فى اتلم يعائون من صعويات فى اللغة الشقهية. 
(Smith, 1990 : 217)‏ 


د - مصادر اشتقاق البرنامج : 


وفی دراس تدا هارجروف وجيمس بوتیت ۱۹۸4 جد أن اتلاي 
ذوى صعوبات التعنم يعانون فى الغالب من مشكلات لغريةء فهم لا يقهمرن 
الرساتل المسوتية الموجهة إلييم؛ أو قد يكونون غير قادرين على إرسال رمقل 
صوتية دقيقة لغيرهم » 
عبد العزیز السرطاوی؛ زیدان السرطاوی» ۱۹۸۸ : )۲٤۲‏ 


وتعد مهارات الاتصال اللفظى مؤشراً للكفاءة الاجتماعية 


سيسات اتير الشسقهى 


فدر ات الأفراد التفاعل الاجتماعىء وكذا درايتهم بالفواعد فائى تحكم السلوك فى 
أثناء التفاعل الاجتماعى. 
SSS‏ 
واذا فالقصور فى مهارات الأداء لللغوى بزدى ى الاضطراب النفسى؛ 
وضعف التفاعل الاجتماعى» وكثلق عدم القدرة على الاستجابة للملائمةء معا 
يؤثر على الأداء الأكاديمى تنثلميذ. ونتلك فعلاج صعوبات اللغة الشفهية بعد 
غاية فى الأهميةء إذ إن تأثيره يتعدى الجائب الدراسي الأكاديمى إلى النولحى 
النفسية والاجتماعية 
ويشير البعض (107 : 1997 ,أي ا ان3 , أن هناك العديد من 
البرامج الاخوية لشاتعةء واقتى استخدمت لتطليم وعلاج اللغة الشفهية وتشمل ما 
پلی + 
۱. برتامج توسط اللغة للتدریبی (۱۹۸۲) : 
وبزرة اعتمام هذا البرتامج يتصب على الأنشطة المتعلقة يالدلالة 
eman‏ وسياق للئمس» والإجرأئية وقد صمم هذا اليرنامج من أجل تلاميذ 
رياض الأطفالء وحتي السنة التامنةء وقد تبين من خلال تطبيق هذا البرنامج 
أن أكثر من ٠٠٠١‏ تلميذ يتن أدازهم الشفهى تتيجة لستخدام الأنشطة التي 
بكثر فيها استخدام المسور كوسيتة من وسائل لنشاط ٠‏ 
۲ برئلفج قلغ  )۱۹۷1( Di2۳‏ 


وهذا البردلمج صمم فى الأصل من أجل الأطفال فى البيئات الفقيرة 
افيا بالإاقة إلى أنه يستخدم للطلاب الذين يعانون من مشكلات اللغة. 
المختلفك وبورة اهتمام هذا البرنامج هو الوعي الواضج باستخدام اللغة ٠‏ 


فريك التعسبير الشفهى 


. برنامج دا بثاء الجملة وعاه۴ )٠۹۷١(‏ : 


ويهتم هذا البرنامج بتنمية التمبير الشفهى؛ والإتشاء» وثركيب الجلة 
بمخثلف أنواعهاء وفى مختلف الأزمنة (الماضى - المضارج - اللستقبل)» 
ريستخدم أيضاً هذا البردامج مع اللاب ذوى الصعوية فى استخدام اللغة٠‏ 

: )۹۸۴( برتامج دعنا نتكام : تنمية التواصل الاجتماعی‎ .٤ 

طور هذا البرنامج ويج (هةة/9) التلاميذ الذين يبلغ صرهم 4 نوات 
حى مرحلة المراهقةء فهو يعم مهارات اقتواصل الاجتماعى من خلا 
التراصل اللفظى ٠‏ 

كما يذكر لبسض (272 : 1997 ,اھ Schoen bod et‏ أن من أهم 
وسائل علاج انثلامية. ذوى مسمويات التعبير اقشفيى استخدام استرايجيات 
تخلطبية فى سياقات متتوعةء عن طريق تسهيلء الحديث التحاورى بين اقلامبذ 
لأن ذلك يجعل التلاميذ فى حالة تقاعل مستمر» ويكسب الثلميد الكثير من الثقة 
والسيطرة على مهاراته التحاوريةء كما يابغى أن تكون موضوعات الحرارات 
بين التلاميذ منتقاء على إساس اهتماماتهم» ومعرفتهم السابقة مئل الأحاث 
الخاصة بعيد الميلاد - الشرا+- قبيع - النزهةء 

وقي هذا الإطار آشارت کل من مافورميك الیش & ۸1)71 
Feb‏ (1981:540) إلى أن قدرة الطفل على التعبير اللغوى» واسئخدام 
اللغة فى التخاعلب يمكن تحسينها بولسطة الأنشطة المبنية على البرامجع 
الماسبةء كما ينبنى أن تكون الأنشطة الغوية رالشقهية جزءً حيوياً من أ 
منهج تعليفىء واذلك يعتمد نجاح ملفل فى ية التعليمية في كل من المجال 
الاجشاعى والأكاديمى بشكل كبير على كيفية الاستخدام الأمثل فلغ 


سرباك تسیر اقش فهی 


وفی هذا للصدد ئی کل من سومپیرج» ومئیر & ٩15٤7‏ 
H4‏ (1989) الضوء على مبادئ رليسة لتصميم رثفيذ خطوات علاجية 
سليمة للتلاميذ ذوى صعوياث التعام االغوية رهى : 
-١‏ أن يحدد المعالج فى عبارات سلوكية ما يشكل خطوات العمل العلاجى قبل 
أن پبدأ به 
<١‏ فيم المولمل البيئية» ويتناول هنا شقين» الأرلء أن يكرن العلاج فى بيئة 
مأوفة لدى التلميذ ذى الصعوبة فى لتطم» لأن تك يزيد من لاائ 
والثائى؛ العلاقات المتافة اقطيبة بين المعالج والتلميذ ذى الصعوبة فى 
التعام من فاحيةء وبين التلميذ وزملاثه من ناحية أكرىء 
-٣‏ التحقق من معيار القياس» حرث يجب أن يشمل كن المعلومات ذفت قك 
والكيف التي يتم ستخدامها من ليل التقييم ‏ والعلاج. 
{in:Schoenbrodt et al, 1997 : 270-271)‏ 
وقد تمت الاستفلاة من هذه المبادئ عند إعداد برقامج الدراسةء حيث 
تم تحديد الهدف العام من البرنامج ثم الأهداته لخاصة بكل نشاط من أنشطة 
البرتامج» وهو ما ينص عليه قميداً الأرل , كما أن أشطة اليرتامج تم تصميمها 
على أساس تطلبيتها فى المدرسة إذ إن تلك المكان يكرن مائرقً للتلاميذ مما 
بزيد من أدائهم؛ كما ينص على ذلك قميدا #ثائى» وكذلك تضمن برنامج 
الدراسة نشاططا تمهيدياً كبل البدء فى أنشطة #برنامج» حيث تحارل من خاله 
الباحثة إشاصة روح الأفة المودء بينهاء وبين التلامبذء وإثارة سض الأعاب 
الشيقة الاجتماعيةء الأمر الذى يوطد العلاقة الطيبة بين التلاميذ بعضهم اليمش» 
وهو ما يلص عليه المبدا الثانی» ونی سبيل تحقيق المبدأ اثالث تضمن البرنامج 


و و ا 


صعري ت التمسسبير قشف 


العلاجی تقویماً تکرینیاً بل كل نشاط ويحدد من خلاله مسترى الإتقان اقذى 

يجب أن يصل إليه الثميذ يعد اقتدررب طى التشاط وإلا بعاد تدرييه على 

النشاط ثانية حتى صل إلى هذا المسترى» وكذلك تضمن البرذامج تقريماً اهايا 

بعد مجمو عة الأنشعلة التى قعالج صعوية معينةء وبالتالى بتحقق فلمبدأ ثالث ٠‏ 

ويرى كيرش اوه أن الحالة الائفعالية المتعام من أهم العرائق 

تى ثعوق لكتساب اللغة» كما أشار إلى أن هتاك ثلاثة أنواع من المتغيرات 

الفمالة المرتبطة بعلم وعلاج اللفة وهى : 

-١‏ اإثارة (التشويق - الدافعية) ‏ فالأفرلد توو الدافعية غالبا ما يؤدون لدا 

2R 

۲- الثقة باانفس : فالأفراد ذوو اة يااتفس يكونون أكثر استجابة ولجاحاً قى 
قعلم االغة ٠‏ 

۳-القلق : فالأفراد توو اقل المنخغض » والذين لديهم خوق قل من حجرات 

للدراسةء يكودون لكثر إتلجية تاه , كما أشار إلى أن عذاك خمسة تطبيقات فى 

تعليم للغة وهي : 

-١‏ أن يكون المحتوى راضحا ومفهوما. 

۴~ آن يكون هتاك حوار بين التلاموذ والمطم كدر الإمكان ٠‏ 

-٣‏ أن يكون هناك استخدام للوساتل البصرية؛ حرث تساعد فى عرض مجال 
ولسع للكلمات والمفردات قلغوية. , 

“٤‏ ينغي آن يكون التركيز على فون فلغة المختلفةء كالاسئماع؛ والقرامة 


والكتل. 
جر 


صعويات التعسبير الشسفهى 


أن تكون المواد اللغوية المعروضة مثيرةء 
(in : Richard & Rodgers, 1995 : 136-137)‏ 
وقد شار العديد من للعلماء إلى أن للدرجة التكرارية لفقرة معينة» أى 
عدد مرات سما الطفل لأى فترء ر تركيية اغويةء ركنلك درجة التعقيد 
الإدراكية- التفعية (أئ: المستوى التطورى للمعانى والتراكيب أثرا بالغاً فى 
هلاج صعويات اللفة ۰ (8 : 1990 ,او" 


وفی هذا لصدد وضع کل من پیهارصون ونیتر & ۲٥۸۴750۸‏ 
Denner‏ (1988) مجموعة من العولمل قتتظيمية التى يمكن أن تستخدم 
ندريس المفاهيم» والمفردات الاغوية اتلاميذ ذوى صعوبات التعلم؛ وذلك عن 
طريق استخدام فن القراءةء وقكتابة من خلال استراتيجيات العم المرئية. حيث 
تمكن تلك الاستراتيجيات التلاميذ من تنشيط وبثاء معرفتهم كما أن اسكخدام 
الآشكال المرتية من المعكن أن تساعد التلامية على تعلم المعانىء وللعلاقات 
اللغرية داخل الجمل انجديدة وإدراك الكلمات التى عرقرها يالفعل ولكن فى 
سياقلت جديدة ويساعد ذلك أيضاً على التعقق من العلاقات بين الكلمات 
الجديدة والمالوفت والكلمات الموجودة فى البتية. المعرفية صبقاًء ‏ : «ت 
Schoenbrodt et al, 1997 : 274)‏ 

وقد رُوحی لك کله فی إعداد برنامع الدراسةء حیث تم بنازه بحیٹث 
ينتال من السهل إلى الصعب وس ابرط إلى المعقد؛ كما تضمن البرتامج 
تدرجاً فى عرض فلماذج اللغوية ابكداء من الأصوات فالكامات. فالجمل 
فانفقرات المتكاملةء كما روعى ليشا استخدام فن التراءء والكتابة فى علا 
بعض صعويات لتعبير الشفهى وتم استخدام العديد من الصور والأشكال 


CO 


صسعريات اتير اقش فهى 


wm 


ترضيحية خلال بعض الأنشطاةء أيضاً تم استخدام الوسائل التى تخاطب اكلر 
من جاسة كالمسجل؛ وجهاز عرض الشفافيات ٠‏ 
ه- وف البرفسامج : 
يتكون البرنامج العلاجى التدريبى الحالى من مجموعة من الأنشطة الى 
تهدف إلى علاج بعض صعوباك التعبير الشفهى المتمئة فى الجانب الصوئى. 
والجائب النحوى والجانب الدلائى» رقد اعثمد البردامج على مجموعة من 
الأنشطة المتنوعة لعلاج كل صعوية. واستخدام السديد من افوسائل السمية. 
والبصرية كالصورء وشرائط قكاسيث» كما تناول البرتامج أنشطة من قبل 
التلاموذ أنفسهم كالمناقشات فى مجموعاتء وإجراء المحادثاث. و يتم عرض 
كل شاط على الحو التالى + 
-١‏ الهدف من النشاط : ويوضع هذا الهدف فى شكل إجراتى يمثل المحصلة 
النهاتية التى تظهر فى نطق الطقل بعد الأنتهاء من كل نشاط . 
۲- افوسائل المستخدمة فى النشاط : وتشمل بعض الوساتل المساعد؛ فى تلفي 
النشاط متل السبورة المسجل- اليطاقات الررقية ٠‏ 
-٣‏ مدة النشاط : كحدد فيها الباحثة المدة الزمنية تى تعرض فيها النشاط على 
-٤‏ الطريقة والإجراءات : وفيها يتم تعديد الخطر لث التى تقوم بها الباحثة فى 
سبيل تحقيق الأهداف المنشودة من الأئشطة٠‏ 
~٠‏ التقويم : ومن خلاله يتم تحديد مدى تحقيق الطفل لاأهداف النى يشملها 


)سس 


وفيما بى وصف تفصيلى لأنشطة البرناهج : 
- النشاط التمهيدى ؛ يعد التشاط التمهردى هو نقطة الانطلاق اعلاج صعوبات 
التمبير الشغهى؛ نظراً لارثباط لك الصسعويات يالخوف» والتردد. وصم الثقة 
بلللاس» وعدم القدرة على مواجهة الآخرين» وكلها عوامل نفسية ولذلك 
اعثمد شاط التمهيدى على بعض الأنشطة الاجتماعيةء والترفيهيةء ولاتى 
تساعد على إشاعة روح الود» رالعطفف بين البلحثة والتلاميذ من جائب وان 
التلاميذ بعضهم البحض من جائب آخرء حيث استخدمت النكات» والفوازير» 
الفرصة لكل تأميذ من حبنة قدراسة التحدث عن لفسهء وعن هراياته 
المفضنة مع استخدام كاميرا الفيديو التي تشيع روح البهجة لدى التلاميذ 
وذاك حيتما يرون أنفسهم وهم يتحدثون» كما ثضمن التشاط التمهيدى بعض 
الأعاب اليسيطة التي تثر حماس افتلاميذء وتشحذ التباهيم» ولا رتم الالتقال 
إلى النشاط التالىء حتى تم التأكد من استعداد اتلاميذ عينة الدراسة وحماسهم 
لمولصلة الأئشطةء 
- الأنشطة الخاصة بعلاج صعوبات نطق الأصوات المتشابهة نطقاً صحيحاً: 
تمثلت الأنشطة الخاصة بعلاج صعوياث تعلق الأصوات نطةاً صحيحاً 
فى عرض مجموعة من الصورء حيث تعبر كل صورة عن كلمة تتضمن 
أسواث الذال والتاء والظاء. وتقوم الباحثة بلطق هذه الكلمات التلاميذء كما وتم 
عرض مجموصة أخرى من الكلمات المقردة فلتى تتضمن الأسوات المحددة 
كما يتم عرض بعض الكلمات فى سياق مجموعة من الجمل» يتم تدريب 
التلاميذ على نعلق الأصوات الذال وافثاء واغطاء حتى يصلو! إلى التعلق السليم 
لهذه الأصولت» وقد اتبعت هذ الأئشءلة بنشاط تقويمی؛ بيان مدى إتقان نطق 
هذه الأصوات نطقاً صحيحاًء 


کي 


صعوبات اقتعسسبير الشسفهى 


و 


- الأنشطة الخاصة بعلاج صعوبات الجانب التحوى : 

- بالئسبة لصعوبة إتتاج جمل متكاملة الأركان ٠‏ 
تمثت الأنشطة الكاصة بعلاج صعربة تاج جمل متكاملة الأركان فى 

مجموعة الأنشطة التى يعبر التلاميذ هما بجملة اسمية تارة وبجملة فطية 
تار أخرى» كما تتضمن بعض الأشطة مجموعة من الجمل المصاغة فى شكل 
جمل اسمية مرة وفى شكل جبل فعلية مرة آخرى» ليقوم التلاميذ بقراعتهاء 
ومعرفة ركان كل منهاء والغرق بينهاء كما تتمتمن موضوعات مثكامنة بقرؤها 
التلاميذ جهرياًء ويستخرجوا الجمل الإسميةء والفعلية منهاء ويبينوا لركان كل 
قوع من هذه الجمل , وانتهت هذه الأنشطة بنشاط تقريمى بين مدى إقان 
التلاميذ لإلتاج جمل متكفملة الأركان 

- ملانسبة لصعوية استخدام الاستفهام والجواب عنه : 

تمالت الأنشطة الخاصة بعلاح هذه الصعربة قى عرض مجموعة من 

الصمور تى تتضمن أسثلة يجيب علا التلاميذ» ومجموعة من الصور تى 

ختضمن إجابات يضع لها التلاميذ أثلةء ثم محادة تتضمن لستلة وإجابة 

وعلي التلميذ وضع أسثلة للإجاة المحددة وإجابة للسؤال المطروح؛ وقنتهى 

هذه الأنشعلة بنشاط تقويمى يبين مدى إتقان الئلاميذ من استخدام الاستفهام 

والجواب عنه ٠‏ 


2و 


صعريك قت بير لشفو 


- النسبة لصعوبة استخدام كلمات مناسية لسياق الموضوع: 
تمثلت الأئشطة الخاصة بعلاج هذه الصعوبة فى عرض موضوع قرائى 
متكلمل» ثم يتم إخفازه ويعرض مرة ثانية فى شكل جمل ناقصة الكامات أما 
النشاط الثانى فهر عرض موضوع جديد لم بره الثلميذ من قبل وبه كامات 
ناقصة لا يثم المعنى إلا بهاء ويلى ذلك نشاط فى شكل جمل منفصلة ياق كل 
ملها كلمات تثمم معناهاء وعلى لتلميذ أن يكمل الجم» والموضوع بكلمات 
ملاسبة للسياق» رتنتهى هذه الأنشطة بنشاط تقويمي يوضح مدى إثقان التلاميذ 
عينة للدراسة لاستخدام كلمات مناسبة للسياق ٠‏ 
- يالنسبة لصعوبة إتاج موضوع متكامل الأركان 
تمثلت هذه الأنشطة فى عرض مواد قراقية يتعرف من خلالها الثلميذ على 
آركان فموضوع الأساسية وهى المقدمة والوسط ولنهايت ثم عرض 
مجموعة من الصور التى تمثل قصبة يتحدث عنها اللميذ مراعياً الأركان 
الأساسية الموضوع ثم يلى ذلك عرض لميموعة من الموضوعات التى 
يتحدث عنذها قثلميذ مراعياً الأركان الأسسية الموضرع؛ وتنتيى هذه 
الأنشطة بشاد تتريمى آبيان مدى إتقان التلامية عينة الدراسة لإتتاج 
موضوع متامل الأركان 


a, 


صعويات قتع بير الشقهى 


a 


و - عرض البرفامج على السادة المحكمين؟ : 


تم عرض البرنامج فى صورته الأرلية على مجموعة من السادة 
المجكمين؛ وطلب متهم ايداء آرائهم حول : 


- مدى مناسية محترى أشطة البرتامج لمستوى التلاميذ ذوى صسموبات 
التعلم الصف الخامس الابتدائى » 

“ مدى وضوح إجراءات كل نشاط وتحقيقها لنهدف المراد منهاء 

~ مدى كفاية تدروبات كل نشاط لتحقرق الهدف المراد مئهاء 

- سلامة الصياغة اللغوية أشطة افبرتامج» 


وقد أبدى المحكمون أراءهم فى #جدول رقم ٠)11(‏ 


اء هکین فى اقىلەق رقم (1) 


© 


سوبت التعس بير الشفهى 


جدول () يبين أرام المحكمين فى برنامج علاج صعوبات التعي الشفهى 


REN 1 


ریت سیر کنن | 
في اثاء دراسة البرتامج 


مج زيادة نشاط لمعرفة مدى 
| علاج کل مسموبة فی اا 
دراسة لبرتاج 


وينت قتع بير الشف 


ك لا ترفيط بلاج سعوبات | حتى يقرب لتائنيذ على نطق لسوت إا 
الجانب لسوتي ونا يجب تحديد | قلمحدد الذى يمائون صعربة فى فطقه 


كامت الياحثة بتشمين التتتدم ييي إل 
والنسجل لصوتي قى يعض أشطاة 
البرنامج حتى بستثير الابيد لبواسطا 


البرتامج حبث إن لهما أثر كير فى 
إتمام هذه اله 

| امت البلثة بير الصور من خا 
#تخدلم لحاسب القلى , ثم اعد 
طياعتها مكبر فلاهرة المللمح المراد 
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التجربة الاستطلاعية للبرنامج : 
قلمت الباحثة يتطبوق البرنامج على مجموعة من التلاميذء وذلك لبيان 
مدى متاسبة أاشطلة البرنامج امسترى التلاميذ وحمناب زمن تبرق كل شاط 
وقد أسفرت لاتجرية الاستطلاعية عما يائى : 
- بع اللصور تشير إلى مجموعة من المثيرات التى برثبط بمضها بهدف 
البرتامج والبعض الآخر لا يرتبط به» مما أكد ما أشار إليه المحكمون من 
ضرورة كثاية ما تذل عليه الصورة من كلمات؛ لتشير إلى مثير ولحد ققطه 
وهو امثير المراد تدريب التلاميذ عليه ٠‏ 
- م يتتبه عض فتلاميذ إلى ما يراد منهم فى بعض الأنشطة مما وجه قبا 
الباحثة إلى ضرورة متاقشة التلاميذ فى تدرييات كل تشاط ايتحقق الهدف منه 
في علاج صعويات اتصير الشغهى المحددة فى كل نشاط من لتشطة 
البرتامج. 
- تم تحديد زمن كل تشاط من أنشطة البرنامج , وقد تم كتابة هذا للزمن فى كل 
نشاط من أنشطة البرنامج ٠‏ 
ح - ويسم البرنامسج : 
ويكم التفويم فى ضوء الأسس والأهدتف آلتى يتشدها البرتامج والتى 
يستند إليهاء وتتضمن إجراءات تقريم البرتامج عدداً من الخطوات والتى تتمل 
فیما یلی : 


u و‎ 


صعويسات اتف سیر اقش قهى 


: إجراء قیاس قبلی‎ ١ 


يتم إجراء قياس قيلى» ويتمثل فى الاختبار التشخيصى الذى اعد 
لتشخيمن صعويات التعبير الشفهى لدى التلاميذ ذوى صعربات التعل وذلك 
للتأكد من أن العينة المختارة تمانى من الصعربات فى الجوانب الى يتضملها 
الاختبار» وشحديد أدائهم قبل الريب على أنشطة فيرنامج٠‏ 
۲- التقويم البنائى (أثناء التطبيق) : 
ويتم هذا التقريم فى أثتاء تطبيق البرتامج؛ ويكون بعد الالتهام من 
مجموعة الألشطة التى تعالح صعوبة معيلة؛ وذلك التأكد من وصولل للتلميذ 
ذى الصسوبة فى التطم إلى حد الإتقان؛ فلا يتم الانتةال إلى علاج صعوية 
جديدة إلا يعد الاطمئتان من علاج الصعوية #سابقة 
التقويم النهاتى : 
ويكون بعد الانتهاء من تطبيق قلبرفامج للوقرف على قعالية اللبرتامج 
التدريبى فى علاج بسض صمويات التعبير الشفهى؛ ونلك من خلال إعادة 
تعلبيق لختبار تشخيص صعوبات التعيير الشفهى لدى لتلامبذ ذوى صعريات 
التعلم والذی کم استخدامه قى التباس اققبلی. 
نهنا : إجرادات الدراسة : 
اتبعت الباحثة فى إجراءات الدراسة الخطوات الترة : 
-١‏ ثم تشخيص عينة التلاميذ ذوى سعوبات التعلم من خلال محكات 
التشخيص المختافة وهى: 


و 


< محك التباعد الخارجى بين فلذكاء واتحصیل» حيث تم تطبيق اختبار 
الذكاء المصوراإعداد أحمد زكى صالح (1۹۷۸)» ولختبار الهم 
اتقرائی/إعداد کیری المغازی (۱۹۹۸)» وتم تحویل درجات التلامی 
فى المجموعتين إلى ارجات اامعيارية ولختيار اتلاميذ ممن كان 
تحسيلهم الدراسى أل من المتوسط مع أن ذكاءهم فق المتوسط حيث 
يظهر هولاء التلاميذ تباعداً مقداره انحراف مميارى ولحد على الأقل 
بين قدراتهم العقلية وتحصيلهم» وقد بلغ أفرلد العينة فى ضوء هذا 
المحك (۸۴) تلميذاً رتلميذة. 

- تم استبعاد حالتين من التلاميذ الذين وعاتون من مشكلات أسرية 
وإعاقات بدئية حيث وصل لفراد العينة )۸١(‏ تلميذاً وتلميذة. 

- تم تطبيق اختيار بندر جشتلط البصرى - الحركيء؛ ولك لاستيعاد 
حالات الأطفال الذين يعائون عن اضطرفيات فة وانفعالية شديدة 
حيث تم استيعاد () حالات» نيصل عدد لفراد المينة إلى )۷١(‏ تلميذاً 


- طق اخابار وسار لحساب التياعد قداخلى على العيئة السابقة؛ حيث تم 
استبحاد )۲١(‏ تلميذا وتاميذة يسل عدد أفراد العينة إلى )٠١(‏ تلميذاً أو 
تلميذةء 


- امت البأحثة بتقسيم التلاميذ ذوى صعربات التعلم إلى مجوصتين» 
إحداهما تجريبيةء والثائية شابطةء وتم شطلبيق لختيار اتشخيم 
صعوياث التعبير الشغهى على المجموعئين تطبيةاًقبلباً وذلك تلتأكد من 
تجانس المجموعتين باستخدام اختثبار ت" 


امع بست فتعسمير تشسفهى 


۴~ قامت الباحثة بتطبيق برنامج الدراسة على تلاميذ المجمرعة اللجرببية , 

-٣‏ تم تطبيق اختبار تشخيس صعوبات التعير الشفهى على مجموعتى 
الدراسة التجريبية والضابطة تطبيقاً بعديأًة ونلك للكشف عن لمالية 
البرتامج الكريبى فى التخفيف من حدة صعربات التعبير للشفهى لدى 
التلاميذ ذوى صعوبات التعلم 

4 - تم معالجة البيائات باستخدام الأسالبب الإحصائية المناسية وافئى تمثلث 
فى لستخدام اخقبار ت“ للمجموعات غير المرتبطة وغير المتساوية فى 
اعدد . 


وباك لته سییر قشفهی 


النصسل الخسامس 


نائج الدراسة وتنسيسرها 
أولا:مقدمة 


قانيا : نتائج الدراسة وتضيرها. 


النمسل الفامسس 
تانج الدراسة وتفسيرها 
مقدمة : 
يتداول هذا الفصل نتائج الدراسةء وتفسيرهاء من خلال عرض كل 
فرش من فروض الدراسة؛ ثم الأساليب الإحصاثية التى تم اسثخدامها للتحقق 
من صحة هذه الفروض» يلى نلك عرض نتائج كل فرض من فروض 
الدراسةء يعقبه تفبير النتائج التى تم توصل إفيعا ٠‏ 
نائج فروض الدراسة وتفسيرها : 
الفرض الأول 
ينص الفرض الأول عفى أنه 'توجد فروق ذات دلالة إحصائية فى نعلق 
الأصوات المتشابهة نطق صحياً بين متوسط درجلاك تلامية المجنوة 
التجريبية ومتومسط درجات تلاميذ المجموعة الضابطة فى القاس البعدى 
لصالح مثوسط درجات تلاميذ المجموعة التجريبية"٠‏ 
والتحقق من صحة هذا الفرض تم استةدام لغتبار أك" الكشف عن 
دلالة الفروق بين متومعلى المجموعة التجريبية» والمجموعة الضابطة بعد 
تطبيق بردامج الدراسة على المجموعة التجرييية. والجدرل )١١(‏ يوضح ذلك ٠‏ 


جدول )١١(‏ قبمة ات" للغرو بين متوسط درجات قياس البعدى للمجموعة 
التجريبيةء والمجموعة انضابطة فى علاج صعوبة نطق الأصوات المتشابهة 
نطقاً صحيحاًء 


م لجدول )١4(‏ تدع آله #وجد قروق قات دة إممباية هند 
مستوى )٠,۰1(‏ فى نطق الأصوات المتشابهة نطقاً صحيحاً بين متوسطظ 
درجات القياس البعدى للمجموعة التجريبيةء والمجموعة الضابطة بعد تطبيق 
برنامج الدراسة لصالح متوسط درجات المجموعة التجريبية" ٠‏ 
وهذا يعتى تحسن مستوى أداء تلاميذ المجموعة التجريبية عن أذاء المجموعة 
الضابطة فى تطق الأسوات المتشابهة تطقا صحيحاء مما يدل على فعالية 
البرنلمج فى علاج صعوبة نعلق الأسوات المتشابهة طا صحيحاًء هما يعلى 
تحاق صحة الارض الأرل٠‏ 

ويمكن تفسير هذه النتيجة فى ضرء معرفة أن اقلمو اللغوى يسير فى 
مراحل منتظمة متدرجة؛ فالمداق فى نشأة الصعوبة افلغوية يظهر له أن هذه 
الصعوبة يمكن النخظر إلبها على أنها صعوبة تتأثر بالجانب النمالى والنى يظهر 
فيها الاضطراب فى مراحل لنمو اللغوى الطبيمى , فالعلفل يكتسب فى كل 
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صعري ات النم بير اقش فهى 


مرحلة من مرلحل النمو اللغوى تظاماً من أنظمة قلغة ابقداءَ من الأصسراف ‏ 
والتی تتجمع لتکون کلمات ذات معلی» فتنتظم هذ الكلمات وقق علاات ومس 
لتكون جملا تستخدم فى حمل دلالات وممان كثيرة ومتلوعة, والفشل سى 
اكتساب النظام الصوتى بردى إقى فشل فى الأداء اللغوى ككل , إذ إبه لاط لم 
الأساسى الذى تبنى عليه بائى الأنظمة الغوية (النحوى - الدلائى) ٠‏ 

فالنظام الصوتى عملية طويثة المدىء» حيث يودى تتابع الأسوات بشكل 
سليم إلى إنتاج كلمات سليمة وصحيحة ؛ وبالتالى يودى ذلك إلى جسل ذات 
دلالةء ومن ثم یتم التولسل بشکل یح ۰ 

وتظهر صعوبة نطق الأصوات المتشابهة نطقاً صحيحاً لدى لامي 
الصمق الخامس الابتداتى عينة الدراسة وذلك لأن التلميذ كلما تقدم فى مرلحل 
دراسته للتالية يتعرض لنماذج لغرية أرقى وأعلى فى مستواها متضمنة قواع د 
نعويةء وبلاهيةء ودلالية متتوعةء فإذا فشل فى أسكخدام أول أنظة فلغة ب 
وهو النظام الصوتى - بشكل سليم ٠‏ فإن ذلك يحول دون ارتقاء متحتي اللو 
االغوی لدیه فی شکله الطبیعی مما پوثر علی تحصیله الأکلدیمی بشکل کبور ۰ 
و يمكن تفسير هذه التيجة قى ضوء الأسس للتى قام عطيها ابن امج وما 
تضمنه من مهام وأنشطة متعددة ومتتوعة حيث قلم برنامج الدراسة على لهس 
علمية مستمدة من تعليل التراث النفسى الخاص بفكة التلامية ذوى صسعربات 
التعلم» مما أدى إلى المساحدة فى اغتيار المحتوى للمناسب والأشطة ولمهام 
الملائمة لطبيمة الصعوبة وكذلك ساعد على اختيار الانستراتيجية لملاثسة 
لتقديم هذا المحترى؛ وكتاك اتقاء أفضل وسائ المعينة طى تفي ذ المهسام 
المطلو بة مثل استخدام ااتسجيلات الصوتية , والتى يعرض من خللها تلاج 


G2, 


صعوبات قتع سيير الأسفهى 


لغرية صحيحة وسليمةء وكذلك استخدام وساتل العرض المرئيةء مل جهساز 
عرض الشفافيات , وشاشات العرض ويلك يجمع البرتامج بون الوسساال 
السمعيةء واليصريةء وافتى قخاطب أكثر من حاسة لدى التلميذ مما يساعد على 
ليذ أنشعلة ومحتوى البرتامج بشكل أكثر فعانية , كما وساعد فى إعادة تكرار 
أنشطلة البرتامج وممارستها فى سهولة ويسر, وهو ما أدى بدوره إلى تحسسن 
مستوى تلأميذ المجموعة التجريية في تعلق الأسرات المتشابهة نطةا صميحا. 


وقد أكدت العديد من الأطر النظرية على أن صعوبات التعلم رمن 
ضمنها الصمربات اثلغوية والتى تشمل صعوية نمق الأصوات المتشابهة تطقاً 
صحیحاً ترجع إلى عجز وظيفی, وهذا يعنى أنه مسن لمكن علاج هذه 
الصعوية عن لري التدريب عنى بعض المهام والأثشطة الملائمةء حيث يتم 
تحديد الأصوات المتشابية في النطق ء كما يتم تحديد بعض المهام المتعددة 
والمتتوعة والتى يتم تدريب فتلامية عثيها تتحسين نطق ”هذه الأصرات وى 
إذ - ظ - ث) ء وتلك عن خلال حرض مجموحة من الصور شى تقاول 
مثيرلت لكلمات بها أصوات الذال والظاء والثاء » ويطلب من كل تلميذ التحيير 
عنها مراعحيا نعلق اتصحيج نها » ومن جل ألا يختاط الأمر ي التلميذ فيا 
تثيره اقصورء من كلمات . قتد تم كتابة الكامات المعبرة عن الصور لبنطق 
التلميذ الكلمة مع ربطها بالصورء المعبرة عنها + فالصور تمد ااتلاميذ برص 
هائلة لاستثارة التعبير الشفهى اديهم , وأمزيد من التأكيد على نطق الأمسوات 
بشكل صحيح تم وضع أنشطة تتضمن كلمات مقردة ثحتوى على أصولت الذال, 
والثاء , والظاء , ثم أتشطة تحتوى على جمل بها هذه الأممرات » وبا يتاكد 
النطق المسحيج للأصوات لدى كل تلميذ » وقد ظهر التعسن فى نطق هذه 


و 


صعويسات التعسيير الشسفهی 


الأصبولت من خلال الملاحظة أثناء عملية التدريب على أن شطة 
البرتامج , فالتمييز فى اللطق بين حرفى (ذ-ظ) وحرف (ز) , ركذلك التقريق 
فى النطق بين حرقى (ث) و (س) يعتبر مؤشراً عى قدرة التشميذ على طسق 
الأصوات المتشابهة دعلا صحيحاء أما إذا فشل التلميذ فى التفريق لقا بين هذه 
الأصوات من خلال لانماذج اللفوية المختلفة. قإن تلك يعد مؤشراً على 
الصعوية فى تعلق الأصوات المتشايهة طقاً صحيحاً 

وتسر هذه النتيجة فى ضوء خصائص التلاميذ ثوى سموبات التعلم 
فالتلميذ ذى الصعوية فى التعلم بتصف بأنه داثم التلق؛ والخوف» فاديه صورة 
سالبة عن ذاته» وسوء فى لتواقق الشخصیء» والائفعالی: والاجتماعی لتيه» كما 
يتصف التلميذ ذى الصموبة فى التعلم بالعدوفنية و الال سحابية ‏ فهو دام 
التخوف» وغير قلدر على مولجهة الآخرين من كثرة ما يتعرض له من إحياط 
دلاخل الفصل الدراسىء ولطل كل هذه الصغات تعد معوقاً لاسياً لعملية التولصل 
اللخوۍ الشفهی» ولذا اعتمد التدریب فی بدلیته علی نشاط تمهیدی وکن من 
خلاله تخليص التلاميذ قدر الإمكان من صعوباتهم الاتفعالية ومحاولة التظلب 
عليها باقممارسة الجماعية للأنشطة فترفبهيةء وكذلك بإشمار قتلانيذ بققتهم 
بانفسهم ڪن طریق قیام کل الميذ نهم بالتحدث آمام زملاته عن تفه , أو 
أسرته , أو أى شئ يحبه» وقديم التشجيع المستمر له ؛ مما بقلل من حدة 
الخوف والقلق لجيه من مولجهة الآخرين وهى الخطلوة الأرلى:فى صلاج 
صموباث للتمبير الشفهى 

ويتم ذلك أيضا من خلال إعطلاله الحرية كاملة تلتحدث ولاتبير عن 
رأيه , وعدم مقاطعته فى الحديث , وكذلك الإتصات حيتما يدث ؛ وليدام 


SD 


سعوي ات تسبي للش فهى 


الاهتمام برأيه» وتخليصه قدر الإمكان من الإحساس بالعجز وعدم الثقة بالنفس 
عن طريق رفع روحه المعنوية » وإعطائه بعض الهدايا كجائزة محفزة له علي 
مواصلة المشاركة فى الحدرث. 

كما اعثمد النشاط التمهبدى على تدريب التلامبة على الجرأة فسى 
الحدي؛ واختيار. الأسلوب لمناسب للتحدث فى الموضبوعات المحتافة وقد كان 
لتصعوير التاميذ م خى أثناء التدريب م باستخدام الفيديو عامل مهم فى تام 
هذا التشاط على الوجه المرجر» حيث حفز ذلك اقتلاميذ تلتحدث والمشاركة 
معها فى الأنشطة للمقدمة لهم ؛ كما أشاع ثلك البهجة والسعادة بينهم» مما ساعد 
على الانتقال إلى الأنشطة الأخرى قلبرتامج بصورة جردة٠‏ 

ويمكن تفسير هذء النتيجة أيضا قى ضوء ما وفره برتامج ا#دراسة من 
عوامل الاستارة المحتلفة » وللتى ساهمت فى علاج صعوباث التعبير السشفهى 
فی جانبه الصوتی لدى فتلاميذ نوى صعوبات لتطم > حيث تم استثارة التلاميذ 
نطق الأصوات الثاءء والذالء والظاءء من خلال عرض مجمرعة من الصور 
الملودة بحيث تعبر كل صورة عن كلمة تتضمن أحد الأصوات الثلاثةء وللتأكيد 
علي ضرورنة نطق هذه الأصوات بشكل صحيح ؛ تم استخدام شر ائط كاسيت 
مسجل طيها اعطق الصحرح كل كلمة متضمدة التأكيد على أصواث الشاء 
والظاء والذال » بحبث يتم الربط بين نطق الصوت قي لموذج مسحيح وبين 
شكله المكتوب ٠‏ باطريقة آلتي أدت إلى استخدام مهارت اللفة فى علاج 
مسموباتهاء حيث تم الربط بين الصورة وما تحير عله من کلمات» وبين ش كل 
الأسسوات المتضمنة فى هذه الكلمات بما أثر فى تثبيت النطلق الصحيح 
لأصوات الثاء» والظاءء ولثاء لدى تلامرذ المجموعة التجريبيةء الأمر الذى لم 


e 


مسعربسات التعسبير الشقهى 


يثرفر لتلاميذ المجموعة الضابطة حيث لم يهتم البرنامج لمعتاد فى تعليم للغة. 
العريية باطلق الأصرات لثاء» والظاء» وفذال تعلقاً صحيحاًء مما أدى إلى تفوق 
تلاميذ المجموعة التجريببة على لاميذ المجمرعة الضابطة فى نطق هذه 
الأصوات نطقا صحيحا. 
ويربط بهذه القطة حقيةة تغوية أکد علبها التریویون فی کتاياتهم » ألاوهى أن 
المهارات اللغوية من استماع وتحدث وقراءة وكتابة شؤثر وتاثر بيمضها 
البمض » وهو ما أكدته الدراسة فى إلارها النظرى بوظهر فى أفشطة البرئامج 
النى عالج صعويات التمبير الشفهى فى جاتبه الصوتى ء حيث تضمنت أنشطة 
البرنامج المهارات للاغوية من استماج إلى انباحثة لمراع اء نطق ال صحوح 
لأصوات الذال واقثاء والظاء ٠‏ وكذا كتابة هذه الأصوات فى شكل مغرد لو قى 
كلمات وجمل » مع الإشارة إلى قراءة الحروف مركبة ومغردة من قبل التلاميذ 
الأمر الذى سهم بشكل قعال فى علاج صعوبة نطق الأسوات المتشابية نطلقا 
سحيحا لدى تلاميذ المجموعة التجرييية . 

ليضاً فالبرنامج الذى قدمته اقدراسة قد ركز على علاج صعوبات 
التعبير الشفهى فى الجانب الصوتى من خلال الاعتماد عاسى يض الأسس 
والمسلمات المشتقة من نظريات التطم والتى تسهم فى اكتساب اتلغفة مشمل 
الاعتماد على السراقات اللغوية المتكاملة , وذلك انطلااً من ضرورة تطليم 
التمبير الشفهى فى جابه الصوتى من خلال تضمين أصراك الذال والشاءء 
والظاء فی سیق کلمات وچمل لها معني , بما وزید من ثیات نطق هذه 
الأصسولت نطقاً صحيحاً وذلك انطلااً من التراث النفسى الذى يزكد على أن 
تلم المواد ذات المعلى يثم بشكل أفضل وأسرع من تطم المولد المجردة مسن 


@ 


سعرباكت اقتمسيير الشفهى 


المعنى » الأمر الذى ساعد فى علاج صعوبة اطق أصوات الذال وا 
نطقا صحيحا لدى تلاميذ المجموعة التجريبية 
كما كان لتكرار التدريبات التى ركز على علاج مظاهر الصمربة فى نطق 
أسواث الذال , واللثاء » والظاء من خلال عملية ربط المثيرات البصرية 
للعروف رالكلمات والجمل بالأمسوات المعيرء عنها أثر فى مساعدة التلاميذ 
عبدة الدراة على إتقان نعلق الأمنوات فلثلاثة الذال» والظاءء وللشاه» رلك 
عن طاريق اسئخدام أگثر من لون فى عرض هذه الحروف حیث كان يرز 
الحرف بلون مخالف لاون لكلمةء وكذلك كانت ثبرز اقكلمة بلون مخالفه فى 
الجملة وقى لف الوقت ببرز الحرف دأخل نفس لآكلمة يلون 
وقد أشارت المديد من الدراسات اسابقة والأطر الدظرية إلى أهبية 
الدور الذى يامب التعزيز فى اكتساب للغة ء وعلاج صمرياتها ولذا اعتمسدت 
الباحثة في أثناء التدريب على شكال مختافة عن التعزيبز ابدام ب التعزيز 
المعلرى والقائم على التشجيع؛ رالاستحسان؛ وانتهاء بالتعزيز المادى مثل ققدم 
قطع الحلرى أو مبراء ء لو أقلامء أو ألوان» كما رأعت الياحثة لتململ مع 
هولاء التلاميذ بود ء وعطق مما كان له بالغ الأثر فى إعادة ثنة عينة الدراسة 
بأنفسهم واعتزازهم بذواتهم وتقديرهم لهاء كما ابحت اقباحئة نهائياً عن نهر 
التلاميذ ‏ أر توبيخهم و زجرهم مما شجع تلاميذ المجمرعة التجريبية لمولصلة 
اديب على أتشحاة البردامج وإتقان نطق الأاصوات المتشابهة نطقا صميحا ٠‏ 
وقد السب التقويم بأنواعه ومراعله دورا كبيرا في إتقان التلامي نطق أصسوات 
الذال والثاء والظاء , ققد كان لاستخدام التقویم قتكوینی الذى بعقب كل شاط 
دور مهم قى ذلك , حيث لا يتم الانتنال إلى اننشايط التالى والذى يمسالج تفس 
Cw‏ 


ويساك التع بير الشسفهي 


والثاء 


الصعوبة إلا بعد التأكد تماماً من وصول افظميذ إلى مستوى الإتق ان النشاط 
السابق» هذا بالإضالة إلى استخدام التقويم االهائى والذى عقب كل مجموعة من 
الأنشطة التى تعالج صعوبة معينةء فإذا وصل الثلميذ إلى مستوى الإلقان يسم 
الانتقال. إلى التدريب على الصعوبة التلية أما إذا لم يصل التلمرذ إلى مسستوى 
الإتقان يعاد تدريبه ثائية على الأشطة الخاصة بالسعوبة حتسى ي صل إلى 
مستوى الإتقان ٠‏ 
الفرض الائ : 

ينص الفرض الثانى عى أنه ؛ حوجد قروق لت دلالة إحصاية فسى 
انجانب التحوى بأبعاده الفرعية ككل بين متوسط درجات تلاميذ المجموعة 
التجريبية ومتوسط درجات تلاميذ المجموعة الضابطة فى الفياس #يعدى 
لصالح متوسط درجات ثلامية المجموة التجريبية ٠‏ 

وللتحقق من صحة هذا الفرض تم استخدام لختبار ت" الك شف عن 
دلالة الفروق فى الجانب التحوى بين متوسط درجات تلاميذ المجنوصة 
التجريبيةء ومتوسط درجات ثلاميذ المجموعة الضابطة بعد تطييق برت امج 
الدراسةء ولجدول )٠١(‏ يرضح ذلك٠‏ 


معوبك القع بير الأسقهى 


جدول )٠١(‏ قيمة 'ت' للفروق بين مثوسط درجات القياس البعدى لمجدوعة 
التجريبية ء والمجموعة الضابطة في الجائب اللحوي ككل 


من الجدول () بتضج أنه. توجد فروق ذات.دلالة إخصائية عند ممتوى 
)٠.٠١(‏ فى الجانب النحرى بين متوسط درجات قياس ابعدى لتلاميذ 
المجموعة التجريبية وتلاميذ المجموعة الضابطة يعد تطييق برذامج الدراسة 
لسالح متوسنط درجات تلاميذ المجموعة قتجريبية «ويتفرآع عن الفرض السابق 
فرضان فرعيان هما 7 


الفرض القرعى الأول : 

ينص ها الفرض على أنه + 'توجذ قروق ذات دلالة إحصائية فى امستخدام 
جمل متكاملة الأركان بين متوسط درجات تلاميذ النجمواعة التجريبية؛ 
ومتوسط درجات. تلاميذ المجموعة قضابطة فى قياس البعدى لصالح مئوسط 
درجات تلاميذ المجموعة التجريبية . 

وللتحعق من صحة هذا الفرض تم اسئخدام لختبار 'ت" للكشف عن دلالة الفروق 
فى استخدام جمل متكاملة الأركان بين متوسط درجات تلاميذ المجموعة 
التجريبية ومتوسط درجات تلاميذ المجموعة الضابطة بعد تطبيق برنامج 


تققح قدراسة رتلسيرها 
الدراسة والجدول(١1)‏ يوضح ذلك : 


جدول )٠١(‏ فيمة أت" الروق بين متوسط درجات القياس البعدى المجموعة 
النجريبية. والمجموعة الضابطة فى استخدام جمل ملكاملة الأركان ‏ 


يتضح من الجدول. (١٠)أنه‏ توجد فروق ذلت دلالة إحصائية عن 
مستوى )٠.٠1(‏ فى استخدام جمل متكاملة الأركان بين متوسط درجات القياس 
قبعدى لثلاميذ المجموعة التجريبية ومتوسط درج ات لامي ذ المجبوعة 
الضابطة بعد تطبيق برذلمج الدرلسة لصالح متوسط درجات المجموعة 


التجريبية. 
الفرض الغرعی الثانی : 

يتص هذا الفرض على أنه:توجد فروق ذات دلالة إحصائية فى 
استخدام الاستفهام والإجابة عنه بين متوسط رجات تلاميذ المجموعة 
التجربيية» زمتوسط درجات تلاميذ المجموعة الضابطة فى القياس البعدى 
لصانج متوسط درجات تلاميذ المجموعة التجريبية. 

والتحقق من صحة هذا لفرض تم استخدام لختبار ت" للكشف عن 
دلالة الفروق فى استخدام الاستنهام والإجابة عنه بين مثرسط درجات ثلاميذ 


صهريسسات الت بير الشسقهى 


المجموعة التجريبية؛ ومتوسط درجات تالميذ المجموعة الضابطة بعد تطبيق 

بردامج الدراسةء والجدول )١۷(‏ يوضح ذلك : 

جدول ( )١١‏ قيمة 'ت' للفروق بين متوسط درجات الفياس البعدى للمجموطة 
التجرييية. a‏ 


مستوى )٠.٠((‏ فى استخدام الاستفهام والإجابة عنه بين متوسط درجات القياس 
اليعدى لتلاميذ المجموعة التجريبيةء وتلاميذ المجموعة الضابطة بعد تطبيق 
بردامج الدراسة لصاح متوسط درجات تلاميذ المجمرعة التجرييية. 


عن الجدارل )١١( )٠١(‏ ء ١۷(‏ ) يتضح تحسن أداء تلاميذ المجموعة 
التجريبية عن إداء تلاميذ المجمرعة لضايطة في الجاتب التحوى » وأيماده 
الفرعية من استخدام جمل متكاملة الأركانء واستخدام الاستفهامء والإجابة طهء 

ويمكن تفسير هذه النتيجة فى ضوء معرفة أن المرحلة التى يبدا فيا 
الطلفل بالتعيير عن نفسه باستخدام الجمل الاسمية والفعلية ء والتساؤلى عن 
الأشياء من حوله أو الإجاية عن التسازلات المطروحة عليه تعد من لغطر 
مرلحل اللمو اللغوي » فهى تمثل البلة الأساسية له ء ولسذا فسالتعرف علسى 
الصسمويات التي تراجه الطفل فى هذه المرحاة ؛ ووضع الأشطة الملائسة 


صعويسسات اقتعسيير الشفهى 


لعلاجها يعد عاملا مهما فى تجدب الصعويات اللغوية فى المرلحل اللاحقسة » 
ذلك أن الأنظمة التركيبية والتى تتناول كيفية صمياغة السؤال والإجابة عه » 
وكيفية إإقاج جمل اسمية وفطية لا تتعامل مع الكلمات مفردة ٠‏ وإلما تتعلمل مع 
شكل مركب للكلمات ونتظيمها فى جمل , كما تتناول وظافف الكلمسة فى 
التركيب وأحوال إعرابها وتهليل اك كله . 

والفشل فى اكتساب قلجانب النحوى يجعل صملية تعلم اللغة 
غير فمالةء فالتلامیڈ ذوو صعويات التعام وعاون من مشكلات فى نوين 
الجمل» حيث يستطتيمرن قول اكلمات ماقصلة ولکنهم پولجهون مشكلات فى 
تكوين الجملء فهم يظهرون قسرراً واشحاً فى التجهيز السينتاكتى والسذى 
يظهر أثره فى صعوية استخدام جمل ادمية وقعلية سليمةء وصعوبة فهم الجمل 
الاستفهاميةء ر الإجابة على الاستنهام فذى يتعرضون له بطري ة ص حيحةء 
حيث بستطيع هؤلاء التلامي أستخدام كلمات منفردةء وعبارات قصيرة ولكلهم 
بواجهون صعوبة فی تتظیم کلماتهم» واقتعبیر عن آاکارهم فی جمل کاملا. 
كما يمكن تفسير هذه النتيجة فى ضوء معرفة أن اكتساب النظلم النحوى يحدث 
بعد تمام اكتنماب النظام الصوتى؛ فالأملفال يكتسبون مورقيمات تساعدهم على 
إعطاء مزيد من المعنى الدكيق كامات التى وستخدمونهاء وبالتلى إضفاء معلى 
على جملهم البسيطة فالملاقة بين النظلمين وثبقة ومتبادلة » وحيث إن انظ ام 
الصوتى قد زادت كقاءته وتم للميته من خلال ااتدريب على أنشطة البرت امج 
فلن ذقك يؤثر إيجايياً فى زيادة كناءة نظام النحوى» وهر ما حدث بالفسل» 
حيث ازدادث كقاءء التلاميد ذوى صسموبات التعلم فى لجاب التحوق بعد 
لتدريب على أنشطة البرنامج٠‏ 

Ga, 


صعويات التعسبير الشسفهى 


ت 


كما يمكن آن تفسر هذه النتيجة قى ضوء بعض التصورات التظرية 
لئملأج علاج صعوبات اللغة , والتى القت الضرء على بعض المبادئ الرئيسة 
لتصميم وتنفيذ خطوات علاجية سليمة للتلاميذ نرى سعوبات التعلم اللغوية . 
والتى تضمنها البرنامج انحالى , كتحديد ما يشكل خطرات العمل العلاجى فى 
عبارات سلوكية ‏ حي ثم تحديد اليدف اعام انبرنامج فى البدليةء شم تحديسد 
الهدف من كل شاط من أنشعطة اليردامج مع الإشارة إلى أهم الانستراتيجياك 
الئى نخدم أتنفيذ هذا النشاطء وكذنك الوسائل المعينة التى تزيد مسن فعالية 
التدريب على النشاط , وكذلك تقبيم العوامل البيئية , والمفى يعلى أن يكون 
العلاج فى بيتة مألوفة لدى التاميذ ذى الصعوية فى التعلم لأن نلك يزيد من 
ادائه » وكتلك الاهتمام بالملاقات الطبية بين المعالج والثميذ ذى الصموبة من 
ناحية؛ وبين التلميذ وزملائه من تاحية أخرى ء حيث كان التدريب على أنشطة 
البرتامج يتم في المدرسة التى يلتحق بها التلاميذ عيتة الدراسةء حتى يشعروا 
بالألفة المطلوبة مع للمكان؛ ويالتالى يساد تاك على خفض حدء اقلق اللفسسى 
والذى يعد نتاجاً طبيعيً التدريب قى مكان يعد جديداً آو غريياً على المي 
حيث يزدى اتدريب فى بيثة مكوقة لدى قتلميذ ذى الصعوبة فى التطم إلى 
زيادء فعالية أدانه فى أثاء تنقيذ أتشطة البرنامج: هذا بالإشافة إلى محاولة 
جعل بيئة التعلم يسودها الود والعطف وجو الألقة والمحبة من خلال ابتعاد 
الباحثة عن أى قوبيخ لأى ثلميذ ء حتى وإو أصدر استجابة غير مرغرب فيهاء 
بل كالت دائماً تشجمهم على المشاركة فى الأشطلة وتعمليهم الثنة بالف سهم 
وتقدم لهم انهدايا كالحلوى والاتلام » هذا بالإضافة إلى إشساعة روح البهجية 
والمرج بين البلحثة والتلاميذ عن طريق إثارة الفوازير وللنكاث فى المواقف 
المختلمةء مما زاد الفة بين الباحثة والتلامية ء وقد كان لذلك أثر كبير فى إقان 


صعريست الع بير شش غه 


Ca 


التلاميذ للجائب النحرى ء حي زاد أداء لتلاميذ لبتاء جمل من تأيفهم » وكذا 
قاموا ببناء سالات وإجابات فى مجالات مختلفة مسا أسسهم فى عسلاج 
صعوبات الجانب النحوى لدى تالميذ المجموعة التجريبية. 

أما النسبة ناتحتق من معيار اقباس فى لبرت امج الحالى قد شل كل 
المعلومات ذات الكم والكيف » حيث تضمن ابرنامج تقريماً تكررليا لى كل 
نشاط من أنشطة البرلامج حيث لا يتم الانتقال من نشاية إلى آخر إلا بد التأكد 
تماما من أن الثلميذ قد وصل إلى حد الإتقان تلنشاط السابق» وهو ما هده 
الباحثة بالاستجابة الصحيحة ل %۸ من مفردات التقريم» فإذا لم يصل اللميذ 
إلى هذا الحد يعاد تدرييه بصورة فردية حتى يصل إلى مرصتوى الاق ان» 
وبانتالى يتم الانتقال إلى النشاط قتا » كما تضمن البر تامج تقورماً دهائيا لى 
مجموحة كل أنشطة خاصة بصعوبة معبتةء التأكد من فعالية مجموعة الأشطة 
المتتالية والخاصة بمسعوبة معينة فى علاج هذه الصعوية ء وقد ساهم ذلك فى 
علاج صعويات الجائب النحوى » من تكوين جمل متكاملة الأركان وكذا 
استخدام الاستفهام ولواب عنه لدى تلامية اقمجموعة التجرييية . 

وإذا کان التریويون يدون فى بحوثهم على ضشرورة اتباع سلوب معين فى 
تريب المادء المتعلمة عتد تخطبط ويتاء البرامج » ققد كان للترتيب اقذى لقع 
عند إعداد أنشطة البردامج أثر كبير فى علاج صعوبات التعبير السشفهى فسى 
جانيه لنحوى » فتد سارت أنشطة البرثامج فى ضوء مالسل وخطولت 
وإجرامات مرثبة وملظظمة تتظيما أسهم فى إتقان الجانب النحسوى ولاج 
صعوباته » حبث سار الريب على كل للصعوبة من خلال ثلاتة انشطة تعرج 
من السهل إلى الصعب» ومن البسيط إلى المعتد» مما أسهم فى التدريب على 


أنشطة هذا الجائنب . 
gD:‏ 


صعويات اتير الشسفهى 


وهناك العديد من المبادئ أختق بيئة لغوية سليمة» وعداسبة من أجل العسلاج ١‏ 
ومنها ميدأ التمزيز من خلال إمداد التلاميذ بمواد عينية مشل فطع تمئشل 
حيوانات» أو صور الأشياء متصلة ببية التلاميذ مثلاء أو صرر تمل أحداثأء 
ويطاب منهم الحديث عنها » ركد لستخدمث لاباحثة بعض الوساال المسينة من 
البطاقات والعسور الملونة والشفافيات التعليمية مع جهاز العرض العلوى فى 
تنفيذ كل نشاط من أنشطلة علاج صعوبات القواعد لنحوية الأمر الذى ساعد 
فى جعل بيئة التعلم مؤثرء وفعالة لإتقان ستخدام جمل متكاملة الأركان » وكذا 
استخدام الاسئفهام وللجواب عنه ء ففى سبيل علاج الصعوبة الخاصة بإنتاج 
جمل متكاملة الأركان تم استخدام بطاقات متواه ملرنة تحشوى جملاً انسمية 
وفعلية تعرض على التانميذء كما تم استخدام بطاقات تتضمن صوراً ملولة عبر 
عن أحداث متعددة ليعبر عنها التلميذ بجمل اسميةء وفعئيةء ما لتشاط الأخير 
فد تم استخدام جهاز عرض لشقافرات لع رض فقرات كامتة ي ستخرج متها 
التلاميذ الجمل الاسية وللفعلية» بحيث يتم كتابتها فى يطاقات بيضاء توزعها 
عليهم الباحثة. وبذلك تعددت ونتوصت فلوسائل المعيتة فى علاج الصعوبة 
الوالحدةء بحيث يتم مخاطبة أكثر من حاسة من حواس لتلميذ مما ساعد على 
زيادة فعالية الأئشطة فىعلاج صعوبات الجافب اللصوى. 


كما يمكن تقسير هذه النيجة فى ضوء استراتيجة التدريب التي اتبستها الباحثة. 
حيث اعنمدت فى عرض الأئشطة المقدمة على التفاعل مع التلاميذ من خلال 
المداقشات والأنشطة اللغوية » وافتى تتيج الفرصة للتلاميذ لاسثخدام اللفة فى 
مواقف مختلفة ء حيث كانت تناقشهم بصفة مسكمرة حتمى يسسئطيع التلاميذ 
لخدام جمل متكاملة الأركان , مع لستخدام الاستفهام فى المناقشة بين للبلحثة 


u © 


«ىموبات التعسسپير الشسفهى 


وكل تلميذ مما اسهم فى علاج ريات الجانب النحوى . إيجابية وطبيعية 
وهذا ما كانت تقوم به الباحثة مع كل تامو . 

ويمكن أيضاً تفسير هذه النتيجة فى ضوء استخدام فقون الغ الأخرى 
فى علاج صعوبات التعبير التخهى؛ حيث تضمن البرنامج استخدام فن القراءة 
فی انشطكه ٠‏ حیث کان کل لیذ یقوم لیقرا فر من خلال جهاز عرض 
الشفافيايت بعد ممماعها من الباحثةء وكذلك استخدام فن الكثابةء حيث تم توزيع 
ورق أبيض ولام على التلاميذ لاستخدامها فى كتابة ما توصل إليه كل تلميذ 
من خلال الققرات المعروضة على جهاز عرض الشفافيات , ويثاك تم الجمع 
بين فلون الاستماع والقراءت والكتابة فى علاج صعوبات لفن الرلبع للغة , 
وهو التعبير الشفهى» وذلك انطلاقاً من أن قلخا نتمى وتعالج من خلال للاغة. 
وليس من خلال تدرييات وأنشطة بعيدة عنها ٠‏ 
كما تضمن لبردلمج تتويعا للمثيرات رتعزيزا مستمرا سواء كان ماديا ُو معنوياً 
الأمر للذى كان له دور بالغ الأهمية فى زيادة اكتراث ودافعية التلامية وإشاعة 
روح للمناقسة يينهم الحصول على هذه المعززات» مما أدى إلى إثراء أشطة 
البرتامج وزيادة فعاليتها فى علاج صعربات الكعبير الشفهى فى جانبه اللحوى ‏ 
وكان لتكرار .الأشطة وفلتدريياث الخاممة بكل صعوية أثر بالغ فى تجاح 
البرنامچ ةى للعلاج حيث كان بقدم في كل اشاط حوانى عشر مفردات ف أكثر 
للتدريب علي الصعوبةء هذا بالإضافة إلى علاج نفس السصعوبة مسن خلال 
نشاطلين آخرين يتضمن كل منهما نفس العدد أو أكثر من المغردات» مما أدئ 
إلى إتقان المهارة اللغرية لدى للتلاميذ , وبألتلى تخطى الصعوبة التى تحسول 


دون لداء هذه للمهارء ٠‏ 
aD,‏ 


صسعو یات شت بير الشساهی 


كما تاسر هذه النتيجة فى ضوء استخدام استرائيجيات مناسبة تتلامم مع 
طبيعة الصعوبة التى يتم التدريب عليهاء حيث تضمن البراسامج امت ائيجية 
العلريقة الموقفية لتعليم اللغةء وهى الطريقة القامة على المنهج التركيبى» وثلك 
عن طريق تضمين البرنامج مجموعة من التراكيب اللغوية الأساسيةء وكسثلك 
نماذج من الجمل المتدرجة فى الترتيب حسب فتقدم فى المسثوى المطلوب» 
حيث يتم التدريب على هذه التراكيب من خلال الجمل» والكلمات فى شسكل 
نماذج جيدة الترکیب» والتی تم عرضها من خلال جهاز عرض الشفافيات» 
حيث اعتمد التدريب من خلال هذه الاستراتيجية على كل من نص المكتوب 
والمقروء ‏ الأمر الى زاد من كفاءة التلاميذ عينة الدراسة ومستوى أداتهم فى 
الجانب النحوى من استغدام جنل متكاملة الأركان » واستخدام الاستفهام 
والجواب عنه . وقد أسيمت الأمور السابقة قى تحسن مستوى أداه تلاميسة 
المجموعة التجريبية قى التعبير الشفهى فى جانبه ااتحوى من الستخدام جس 
متكاملة الأركان ٠‏ راستخدام الاستغهام والجواب عله مما يشير إلى فعالية 
البرنامج فى علاج صعوباث التحبير الشفهى فى جائبه النحوى. 
الفرض الثالڻ : 

يتس الفرض الثانى على أنه : اتوجد فروق ذات دلالة إحصاية شى 
الجانب الدلالى بأبعاده الفرعية ككل بين متوسط درجات تلاميذ المجموهة 
التجريبية ومتوسط درجات تلاميذ المجموعة الضابطة فى القياس البعصدى 
لصالج متوسط درجات تلاميذ المجموعة التجريبية. 

وللئحقق من صحة هذا الفرض تم استخدام ات" لأكشف عن دلالة 
الفروق فى الجاتب الدلالى بين متوسط درجات تلاميذ المجموعة التجريبيةء 

a2, 


سوي سات فتدسبير لش قهى 


الدراسة | 


ومتوسط درجات تلاميذ المجموعة الشابطة بعد 

والجدول(۱۸) يوضح ذلك ٠‏ 

جدول (۱۸) قيمة 'ت' للفروق بين متوسط درجات القياس البعد ر للمجموعة 
قنجريبية ؛ والمجموعة الضابطة فى الجاب قدلاى قال . 


[ 
| ئەھىرعة قيبة | مستوى 
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برنامج للارلسة. 


من الجدول(1۸) يتضح آنه ترجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
(١ء,٠)‏ فى الجانب الدلالى بين متوسط درجات اتتياس البعدى اتلاميذ 
المجموعة التجريبيةء وتلاميذ المجموعة الضابطة بعد تطبيق برنامج لدراسة 
لصالح متوسط درجات تلاميذ المجموعة التجريبية ٠‏ 


ویتفرع عن الفرض افسایق فرضان فرعیان هما × 
الفرض الفرعى الأول : 
ينص هذا الفرض على أنه ؛ 'توجد فروى ذات دلالة إجصائية فى مستخدام 
كلمات مثاسبة اسياق الموضوع بين متوسط درجات تلاميذ النجموعصة 
التجريبيةء ومتوسط درجات المجموعة انضابعطة فى القياس البعدى لصالع 
متوسط درجات تلاميذ المجمرعة التجريبية. 

ولتق من صسحة هذا ققرض تم استخدام لختيار ك" الكشف عن 


صعربات قت بير الشفو 


دلالة الفروق فى استخدام كلمات مناسبة اسياق الموضرع بين متوسط درجات 
تلاميذ المجموعة التجريبية ومتوسط درجات تلاميذ المجمرعة الضابطة بعد 
تطبيق برنامج للدراسة والجدول(۹١)‏ يوضح ذاك : 

جدول (۱۹) فيمة ات" للفروق بين متوسط درجات القباس البعدى للمجموعة 
التجريبية. والمجموعة الشابطلة فى اتام كامات مذادبة لياق وشوق 


من الجدول(۱۹) ي ف رچ کرو ت م رة ن ٠‏ 
مستوى (1ء,٠)‏ فى استخدام كلمات مداسية لسياق الموعتسوع بين متوسسط 
درجات القياس البعدى لتلاميذ الميموعة التجريبيةء ومتوسط درجات تلاميذ 
المجموعة للضايطة بعد تطبيق برنامج لدراسة لصالح متوسط درجات 
المجموعة التجريبية ٠‏ 
الفرض الفرعى الثافى : 

يتص هذا الفرض على أنه:توجد فروق ذات دلالة إحصادية فى إقتاج 
موضوع متكامل الأركان بين متوسط درجات تلاميذ المجموعة التجرييية. 
ومتوسط درجات تلاميذ المجموعة الضابطة فى القياس البعدى لصائح متوسط 
درجات تلامي المجموعة التجريبية ٠‏ 


ت 


صعري ات التهسبير الشسفهى 


والتحقق من صحة هذا الفرض تم استخدام 
دلالة الفروق فى إنتاج موضوع متكامل الأركان بين متوسط درج 
المجموعة التجريبية ومئوسط درجات تلاميذ المجموعة الضابطة بعد تطبيق 
برنامج الدرسةء والجدول(١۲)‏ يوضح ذلك : 

جدول )٠١(‏ قيمة ت" للفروق بين مئوسط درجات القياس البعدى لمجموعة 

التجريبيةء والمجموعة الضايطة فى إنتاج موضوع متكامل الأركان 

المؤشرات الإحصائية | لمجموعة | ن | م | ع إقيمةت مستوى 
لدل 
الصعوبة فى إنتاج لإ لتجريبية | ۲۲ | ۲٠١‏ أ ٠٠٠١ | ١,١۷‏ | ادوه 
موضوع متكامل الأركان FIFTY‏ 


من الجدول )٠١(‏ يتضج آنه ترجد قروق ذات دلالة إسصائية عند 
مستوى )٠,٠١(‏ فى إنتاج موضر ع متكامل الأركان بين متوسط درجات القياس 
اليعدى اتلاميذ المجموعة التجريبية ومتوسط درجات تلامية المجموعية 
الضابطة بعد تطبيق برتامج الدراسة لصح متوسط درجاك المجموعصة 
يتضح من الجدلول (1۸) . (1۹) , )۴١(‏ أنه توجد قروق ذات دلالة إعصائية 
عن مستوى (١ء,٠)‏ فى الجانب الدلالى بابعاده من استحدام كامات مناسبة 
للموضوع و إتتاج موضوع متكامل الأركان بين متوسط درجات القباس البعدى 
لتلاميذ المجموعة التجريبية؛ ومترسط درجات تلاميذ المجموعة الضابطة بد 
تطبيق برنامج الدراسة لالح متوسط درجات المجموعة التجرييية ٠‏ 
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صعويساكت الئعسهير الشقهى 


ويمكن تفسير هذه النتيجة فى ضوء تعريف لين جني للغة حيث عرفها 
بأنها احد اللغة أصوات يعبر بها كل قوم عن أقرلضهم". فالأغراش هى 
المعانى والدلالات , فالغاية الحقيقية من استخدام لللغة هى توصيل المعلى , 
ومن ضير نلك ان تكون هتاك لغة حقرقية › فاكشاب الأطفال لاأصواث 
والتراكيب الدعوية لا يعنى اكتساب اللغة وإنما ينبغى أن يم هذا الاكتساب 
المعنى » قكما يابغى أن يكون الأداء اللغوى سايم نحوياً ينبغى أن وكون ذا 
معنى مفيد» وكذا يلبقى فهم الغة ولستخدامها فى سياقها المتاسب , قدلالة الكلمة 
لا تقتصر على مدلولها فقط , وإنما تحتوی على کل المعائی التى قد تشخذها 
ضمن اسياق اللغوى , وذلك لأن الكلمات لا تتضمن دلالة بل تتخذ دلالتها ى 
للسياق الذى ترد فيه . وكذلك ترتبط دلالة الجملة بدلالة مفرداتها وبتيتها 
التركيبية 2 

قالجانب الدلالى إذن هو المحصلة النهانية لكل جوانب اللغة , والغاية 
القصوبى من استخدامها , فإذا كانت العلية من تعليم اللغة هى تنمية ققدرات 
المتكلم على التحدث» فإن هذه الغاية تتحقق من خلال إنتاج موضوح متكامل 
الأركانء مع استخدام كلمات منلسية لسياق ها للموضوع » وهذا ما حققكه 
الدراسة الحالبةء حيث تفرق تلاموذ المجموعة التجريبية على تلاميذ المجموعة 
الضابطة فى إتتاج موضو ع متكامل الأركان واستخدام كلمات متاسبة لسياق 


و تفسر هذه النتيجة أيضا فى ضوء استراتيجية التدريب على أنشطة 
البرنامج . فقد قدم برنامج الدراسة الحالية مجموعة من الأأشطة الى ك الج 
صعوبات استخدام كلمات مناسبة لسياق الموضوع ١‏ حيث تم اخئيار مجموعة 
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صعريت التمسبير قشفهى 


تانج الدرا 
من النصوص اللغوية المتكامنة والمداسية لمسترى التلاميذ ذوى صعريات التطام 
عينة الدراسة » وتم صياغتها بعيث تعالج صسعوبة ادتخدام كلمات مناسبة لمياق 
الموضرع » بحيث يعرض النص فى صورة متكاملة ثم تحثف مله مجموعة 
عن الكلمات الرليسة افتى تؤثر فى فهم الموضوع » ثم يدرب اتلاميذ على كيفيةة 
استنناج للكلمات الناقصة ووضعها فى المكان المتاسب له » رقد أكسب هذا 
الأسلودب تلاميذ المجموعة التجريدية القدرة على التفكير فيما يجب أن بتسضمله 
الموضو ع من كلمات مناسبة له 


وئفسیرها 


وبرقبط بذلك معرفة أن عملية إنثاج اللغة فى جوهرها هى عملية تحليل 
دلالى يقو فيها المتحدث ببيان السمات الدلالية تلمرضوع, من خلال قربط بين 
الكلمات وسياقها المطروح فى الموضوع ذاته ء وهذا ما قسواقر قى أنشطة 
البرنامج قإنتاج للغة لم وكن مقتصراً على قهم واستجدام اكامات قمفردة فق > 
بل تعدى لك إلى استخدامها فى سياق التص افغرى » وبيان دلالات الأ اظ 
المتضمنة قيه , الأمر الذئ أسيم فى فهم التلاميذ توى صعوبات التعلم عينة. 
الدراسة للسمات الدلالية المتضملة قى قموضوعات التي طرحت بالبرق امج » 
ہما أثر فی فهمهم تاكلمات التى يجب أن تتضمن فى سياق أى موضوع يعرض 
یمم 

كما يمكن تفسير هذه النتيجة في وء بعض التصورات النظرية التي 
قدمت لعلاج الصعويات اللفوية ادى اتلامبة ذوى صسموبات التعم» وتوكد هذه 
التصورات على مجموعة من العوامل التظيمية التى يمكن أن تستخدم لتدريس 
المفاهيم والمقردات اللغرية تلئلاميذ ذوى صعويات التعلم صن مطريق استخدام فن 
القراءة والكتابة من خلال استراتيجيات التطم المرئية حيث تمكن هذه 


@- 


صعوبات التعسبير تلشسفهى 


الاستراتيجيات للتلاميذ من تنشيط ويناء معرفكهم » كما أن استخدام الأشكال 
المرثية من الممكن أن ساعد التلاميذ على تعلم المعانى والعلاقات اللغرية داخل 
للكلمات الجديدة وإذراك الكلمات الكى عرقوها بالفعل فى سياقات جديدة ويساعد 
أيضاً على التحقق من العلاقات بين الكلمات الجديدة والمأاوفة؛ ولأسمية هنقم 
العرامل التنظيمية فقد تم تضمونها فى البرنامج الملاجى اسصسمويات التميير 
الشفهى » حيث تضمن البرلامج استخدام مدخل التكامل بين الفئون الاغوية من 
التراءء والكئابة والاستماع والتسير الشفهى فى ممالجة صعوية استخدام كلمات 
مناسبة تلسياق فى شكل مثكامل تلموضوع الأمر اذى سيم فى رفع أداء ثلاميذ 
المجموعة التجريدية فى اتاج مرضوع متكلمل الأركان مع استخدام لمات 
ملاسبة لسياق الموضوع . 

وإذا كان التراث النفسى وافتريوى يكد على ضرورة تلورع مواد المغوية 
تتلاعم وتواكب حاجات المتعلمين ققد كان لتنويع المواد اللفوية قى يرنامج 
الدراسة أثر كبير فى زيادة مستوى أداء المجموعة الثجريبية فى الجانب الدلالى 
للتعبير الشفهى » حيث إن البرنامج قد كدم مجموعة من الموضوعات المتنوعة 
فى مجالات مختلفة مثل موضوعات نتتارل يعض الشخصيات البارزة فى تطور 
مسيرة الإنسائية من أمثال الأفغانى وزويل » وكذاك بعض الموضوعات الطمية 
والبيتية مثل: التلوث البيئى وهر انيل والعلم وغيرها من الموضوعات, مما 
كان له بالغ الأثر فى إثراه التدربيات بانفاظ وتراكيب فى مجالات مختلفة 
ومتنوعة بالشكل الذى يتلاعم مع احتياجاث التلاميذ , إذ أن تنوع فرص الكريب 
من خلال 'الموضوعات المختلفة قد أثرى الثروة اللغوية لدى التلاميذ ذوى 
سعويات التعام عن طريق تعرضهم لاستخدامات مخثنة للكلمات فى سياقاك 


دة . @ 


صعويسسات الت بير لشغهى 


وإذا كانت حاجات المتعلمين واهتماماتهم من الأمس المهمة التى يجب أن يينى 
فى ضوئها أى برتامج , فإن برتامج الدراسة الحالية قد راعى اهتملمات التلاميذ 
والمتمثلة فى إعطاء التلاميذ الحرية فى التعبير الشفهى . آقد تركت نهم حرية 
التفكير فى بعش الموضوعات التى يمكنهم التحدث فيها , وقد أدى ذلك إلى 
تشجيع التلاميذ على طرح مجموعة من الموضوعات الحيوية التى يحبون 
التحدث عنها مما كان له إسهام كبير فى استنتاج كلمات مئاسبة لسيا 
ااموضوع لذى يريدون التحدث عه ركذا فى محاولة مراعاة الأركان الأساسية 
اللموضوع ؛ هذا بالإضاقة إلى الاهتمام بعنصر الدافعية والتى تولد الرغبة فى 
التعام, حيث راعى البرتامج ذلك فى أنشطته , فقد كانت الباحثة تثبر دافمية 
التلاميذ للتحدث وتحمسهم للمشاركة فى أشطة البرنلمج من خلال عرض 
خبراتهم قى الحياة وإن كانت بسيطة , مما كان له أثر يالغ قى اشتراك قتلاميذ 
فى أتشطة اليرتلمج فى أثاء التحدث حن هواياتيم وخبرقهم وحياتهم الأمر 
الذى جعلهم يعبرون شفهيا بشكل جيد مراعين في تلك الأركان الأسامية 
للموضوع . 


كما ارتبطت أنشطة البرتامج بالأبعاد الرتيسة لنجانب قدلالى كاختيار الكلمسات 
الملاسية لسياق الموضو ع وكذا التدريب على الجرانب التى يتكامل الموض وع 
من خلالها كاستخدام متدمة مناسية رتيب الأنكار بشكل سليم وكنلك لختام 
الموضو ع بققرء ملائمة وقد انمكس هذا الارتباع من خلال الكريبات التى كانت 
تقدم تلتلاميذ والتي كانت تعرض عليهم من خلال جهماز عرض ال شفاقيات 
بأشكال متنوعة, وكذلك الأنشنة والمهام التدريبية تى كانت تدم من خلال 
الصور الملونة والمهام والأئشطة أيضا اقنى وسئخدم فيه ا التلاميذ القراءة 


-CO- 


صعوي سات قتع سبير الشسفهى 


وا حيث أدى هذا التنوع إلى زيادة كفاءة التلاميذ وى صعويات ال تعلم 
عينة الدراسة فى إنتاج موضرع متكامل الأركان مع استخدام الكلمات المناسبة 


للسیاق 
و تفسر هذه التتيجة فى ضوء فدرج أشطة البرنامج من السهل إلى اصعب , 
فلستخدام الأسلوب المتدرج فى عرض أنشطة البرنامج أدى إلى إتقان التلاميذ 
لهذه الدريبات مع عدم إشعارهم بوجود أية صعربة أو عالق , ففضى سبيل 
الريب على استخدام كلمات مئاسبة لسياق الموضوع ثم الت دريب ولا من 
خلال عرض موضوع قرائی يقرآء افتلامیذ من خلال شاشات العرض بعد أن 
يستمعوا أقرامكه من ااباحثة ويتفهموا معانيه جيداً , ثم يخقى من أمامهم. 
ویعرض ایهم مرة خر وقد حذقت منه کلمات توثر علی المعتی , شم يطلب 
متهم إكمانه» وفى لتشاط التالى يتم التدرج إلى موضوعات محتوق مثها 
كلمات رتيسية توثر فى المعثي, ويطلب مهم إكمالها ‏ وذلك كله دون التعرض 
للص متكامل كما حدث فى النشاط الأول ء وفى التشاط الثالث يتم التدرج إلى 
جمل منقصئة فى معانيها بحيث يطلب من الثلميذ استتئاج كلمات مناسبة للمعانى 
المختلنة كما يتعللبها السياق وبالتالى يودى هذا التدرج إلى إتقان الأشطة 
الخاصة بهذ المرب الأمر الذى ساهم قى عاتجها. 

أا بلاسبة التدريبات الخلصة بالسعرية فى إنتاج موش وع متكامل 
الأركان فقد سار التدرج فيها ما بين السهل والصسعب حيث تتاو التشاط الأرل 
فقرات متكاملة تعالچ موشوعات متنوعة يتم قتدريب يها باستخدام جهال 
العرض العلوى حيث يتبادل فبه التلاميذ مع الباحثة الأنكار عن المقدمة وترتيب 
الأنكار الريسية الموضوع والخاتمة فالباحثة تستمع لما يقرله التلميذ ثم تعلق 


عليه وتفترح افتراحا جديدا له مما أدى إلى إثراء النشاط وفعاليته فى هسلاج 
الصعوبات الدلالية » ثم درجت الأنشطة للتعبير عن أممة مصورة » حيث 
يعرض على التلميذ قصة موزعة أحداثها على بطقات تعبر كل بطاقة عن 
حدث معين ؛ يقوم التلميذ بالتمبير عنها » ثم يجمميا مع بعضا البعض اتعبسر 
عن قصبة متكاملة ء لها مقدمة » وأحداث متساسلة » وخاتمة مفاسبة مع التاكيد 
على ضرورة احتيار الفا المناسبة لسياق الموضوع وافتى تتم المعنى » وقد 
کان لهذا انشاط أثر كبير فى علاج صعوبات الجانب فدلالى » حيث تركت 
الحرية لكل تلميذ قلتعبير عن القصىة بأسلوبه اقخلص ‏ ويالكامات ااماسبة دون 
إشعار التلميذ بأنه يتحدث بصورة خطأ مما أفاد فلثلميذ بالثقة في ففسه وقدرقه 
على التعبير باتخدام كلمات مناسبة للسياق مع إنتاج الموضوع فى شكل متكامل 
ء ثم تدرجت الأشطة لتصل إلى أعلى مستوى مطنوب من التظميذ أن يصل إليه 
فى التعبير الشفهى » حيث يعلى اللميذ مجموعة من الموضوعات يختار مها 
بسضها ليتحدث فيها مراعيا كل ما تم التدريب من قبل » وما هو جدير باكر 
أن ترك الحرية اتاميذ لاختيار الموضوع قذى يحبه للتحدث فيه أثر كبير فى 
إتمام هذا التشاط على الوجه المرجو ريما زاد من كفاءة تلاميذ المجمرعة 
التجريبية فى إتتاج موضوع متكامل الأركان . 


ويمكن تفسير هذه النتيجة فى ضرء معرفة أن القصة تمد من أقوى 
عوامل جذب الإسان بطريكة طبيعية وأكثرها شحذا لالتباهه , ونك لما يتمع 
به هذا الفن من استثارء أو حاز المشاعر وهو ما تمليه عليه جر المكايسة يمسا 
فيها من أحداث روقائع مثيرة تجعل اتلاميذ يتبلرن عليه ا بكامل وعيهم 
وإدراكهم ٠‏ وقد تم تضمين هذا الأن فى برنامج اندراسة , حيث تعد القسة من 


الوسائل الناجحة فى التربية االفوية للأطفال: بشكل عام وقى علاج صسعربات 
التعبير الشفهى على وجه الخصوص حيث إنها من اتلحية النسية ت ستهويهم, 
وتشد اتتباههم إليها وثوثر فيهم تأثيراً شديداً ٠‏ ومن النلحبة التعليمية تنمى لدرهم 
الاكر والخيال , وتوسع تقافتهم , وتستثير دوافعهم لقتعم , كما أن القصبة تلعب 
دوراً كبيراً في تشجيع لتلاميذ على إتاج استجابات لغري متعددة ومتتوعة ,كما 
أنها تثير التشويق لمعرفة مقدمتها نوأحداثها ونهايتها ء إذ إنها تتشمن عناصر 
رئيسية , ولأجل ذلك تمضمن البرنامج بعش الأنشطة القصصية فى شكل روالى 
عکتوب مرة ء وفى شكل مصرر مرة أخرى » وقد تم تدريب التلاميذ من خلالها 
على مقدمتها, وإحداها وتهايتها , حت أن بعض التلاميذ كد استهراهم الأسلوب 
القصصى فقامت اليأحثة ياختيار بعش القصص افتي نتتاسحي مع مسسسثرى 
التلاميذ وتم توجيههم لقراعتها ثم حكايتها مام زملائيم » ملتزمين فن تلاك 
بالأركان الأساسية للموضوع واستخدام كلمات متاسبة لسياقه. 


ضعويسساك قتعسيير الشكهى 


المراجسح 
الحربية والأجنبية 


أوة : امراج العربية 

-١‏ أحمد أحمد عواد (۱۹۸۸) : مدى فاعلية برنامج تدريبى لعلاج بعسض 
صعوباث التعلم لدى تلاميذ المرحلة الإبتدائية٠‏ رسالة 
ماجستير غير ملشررة كلية التريية يله اء جامعسة 

۲“ لحمد لحمد عواد )۱۹4١(‏ : تشخرص وعلاج صعربات التعام 
الشائعة فى الصاب لدى تلاميذ الحثقة الأولى من 
مرحلة افتعليم الأساسى»ء رسالة دكترران غير 
منشورة كلية التربية بيتهاء جامعة الزقازيق ٠‏ 

٣‏ لحمد زکى صالج )1۹١۸[‏ : كراسة تعليعات اختبار _لنكاء 
المصور ٠‏ الكاهرء : مكتبة التهضة المصرية. 

-٤‏ لحمد زينهم أبو حجاج (۱۹۹۴) :تتمية مهارات التعبير الشفرى 
والقراءة الجهرية ندى تلاموذ الصف الخاس من مرحلة 
التعلرم الأساسي ٠‏ رسالة ملجستير خير منشورة. كلية 
لتربيةء جاممة طنطاء 

-٥‏ لحمد عكاشة )۱۹۸١(‏ :عام انف الفسيولوجي؛ الطبعة الخامسة. 
القاهرة لدار المعارفء 


u 


١‏ أحم فؤك عليان (1۱۹۸۸) + بناء برنامج علاجى اتتمية مهارات 
اتعبير الشفهى الوظيفى لدى تلاميذ الصفين الخامس 
ولسادس من مرحلة التعليم الأساسي٠‏ رسالة 
دكتررا» غير منشررة, كلية التربية جاممة أسيوط ٠‏ 

لحد ؤاد عليان (1۹۹۲) : وي : مأهيث انق 
تنریسهاد FETE‏ 

۸ أنسى محمد قاسم )٠٠٠١(‏ : مقدمة فى سيكولوجية اللقة٠‏ الإسكندرية 

: مركز الإسكندرية تلكتاب. 


ٍ 
E 


۹- انور محمد السشرقاونى (1۹۸۷) : درلسة ليعش الموامسل المرتيط اة 


سيكولوجية التعامء أبحاث ودراسات؛ الجزء الثاني ط۴: 
القاهرة : مكثبة الأنجلو للمصرية ص ص ٠۷۹-1۰۳‏ 

-٠١‏ بثينة محمود محمد (044۹) : فاعلية مجموعة من الأنشطة 
الوظيفية لتدمية مهارات الحوار دى تلامي المرحلة 
الإعدادية٠‏ رسالة ماجستير؛ غير منشورت كلية 
التربيةء جامعة حلوان. 

¬١‏ تيسير مقلع الرحيم )۱۹١١(‏ : سعربات التمام والعوامل المرتبيلة 
بها فى اقمرحلة الابتداتية الأردلية مع اقتراح خطة 
شاملة لعلاجهاء رسالة دكترراه , غير منشورة» معهد 
الدراسات العليا الطفولةء جامعة عين شمس٠‏ 

رک 


سوباك قتع بير افشفهی 


۲- جابر عيد الحميد جابر )۲٠١٠(‏ 7 خصائصي التلاميذ نوي الجاماات 
الخاصة؛ واستراقبجيات تدريبهم٠‏ الفاهرة: دار فلقكر 


العربى ٠‏ 
۳- جمال مثقال مصطفی )٠۰۰۰(‏ : ديات صمربات التطر؛ مان 
؛ دار صفاء لانشر واقتوزیع ۰ 


-١ ٤‏ جمال مصطفى العيسوی (۱۹۸۸) : برنامج مقترح لتمية مهارات 
بعض مجالات التعبير فلشغوى لدى طلاب المرحلة 
الثانويةء رسالة ماجستير» غير متشورة كلية 
التربيةء جامعة طئطاء 

-٠٥‏ جمال مصطفى العيسوى (1۹۹1) : بردلمج لتمية بض موارات 
التحدثء وأثره على الاستماع قهانف دى تلاميذ 
المرحلة الابتدانية٠‏ رسالة دكتوراب خير متشورةه 

-١‏ جمعة سيد يوسف (1۹4۸) : سيكرلوجية اللغة والمرض العقلى. 
الطبعة الثانية؛ القاهرة : دار غريب للطباعة والتشر 
ولترزیع. 

۷ جوديث جرين" (۱۹۹۴) + طم افغة القسى : تشومسكى وطم 
النفسن» ترجمة : مصعلفى الترنى» الناهرة : الهينة. 
المصرية العامة تلكتاب. 


u چ‎ 


۱۸- جون لبوث )۱۹۸١(‏ : نظرية تشومكى اللفوية٠‏ ترجمة وتعليق + 
حلمى خليل» الإسكتدرية: دار المعرنة الجامعية ٠‏ 
۹- حسام البهناوى )١۹۹4(‏ : لغة الطفل فى ضرء ملاهج البحث 
اللغرى الدديث؛ القاهرة + مكتبة لاثتافة العربية٠‏ 
۰“ حمسن حسين زيتون (۱۹۹۷) : التدريس : روية فى طبيعة المغورن 
لاقاهرة : عالم الكتب. 
-١‏ حصن حسين سليمان قورة )۱۹۸١(‏ : دراسات تحليلية ومواقف 
قى تعليم افلغة العربية والدين الإسلامى٠‏ 
للعحد ١۲ء‏ فلسئة ۸ بوتيو 1۹4۸ء 
تصدر عن مركز البحوث التريوية واللمناهج بوزارة 
افلتربية - دولة الگويت ٠‏ 


۲- جسن عبد البارى عصر (1۹۹۳) : الاتجاعات الحديثة لتدريس اللغة 
العربية في المرحاتين : الإعدادية واقثانوية٠‏ الإسكندرية 
: لمكب لعربى السديث ٠‏ 

۳“ حسین الدرینی؛ وحمدی محروس» وعد قعژیز العلاف (۱۹۸۸) : 
عم النفس التعلیمی للمستوى انى د (برئامج تاهيل 
معلمى المرحلة الابتدائية الأزهرية للمستوى الجامعى 
- الإدارة المركزية للمعاهد الأزهرية بالاشتراك مع 
كلية قتربية - جامعة الأزهر) ٠‏ 


صعوي كت التعسبير اش فهى 


١ط حتفی بن صیسی (۱۹۸۰) : محاشرات فى علم النفس اللفوىء‎ -٤ 
٠ الجزائر: الشركة الوطنية للنشر والتوزيع‎ 

-١‏ الد فاروق أحمد (۱۹۹۸) : تتمية بعض مهارات التحدث لدى 
أطفال ما قبل لمدرسة ٠‏ رسالة ملجستير؛ غير 
منشورةء كلية لتربيةء جامعة الأزهر ‏ 

- خهری المفازی؛ بدیر عجاج (۱۹۹۸) :_اختبار اليم رین 
كراسة التعليمات٠‏ القأهرة : مكتبة الأنجلو المصرية 

۷- رشدى لعحمد طعيمة (۱۹۹۸) : مناهج تدررس اللغة العربية بالتطيع 
الأساسىد القاهرء : دار اقفكر فلعربى ٠‏ 

۲۸- رشدى لحمد طعيمةء محمد السيد علاع )۲١١٠(‏ : تدريس عربية 
فى التطيع اقلم : نظريات وتجارب٠‏ _القاهرة : دار 
القكر العرهى ٠‏ 

۹- رويرت سوئسو (11۹۸) : علم النفس المعرفى: ترجمة : محمد 
نجيب الصبوة وآخرون» ققاهرة : مكتبة الأنجلو 
فشر 

-۴١‏ زكريا سماعيل (١١۹٠إنطرق__‏ تريس __اللفة_ العريية' 
الإسكندرية : دار المعرفة الجامسية. 

۱- زیدان أحمد السرطاوی» كمال مام سيسائم (۱۹۸۷) : لمعاقرن 
أكاديمياً وسلوكياً : خصان ایی رتم« 
اقرياض: دار حالم الكثب ٠‏ 


سوبت الت بير لشفهن 


زیدان السرطاوی وعید لعزیز السرطاوی (۱۹۸۸) : صعربات 


٠ اضطرابات اللغة والتواصل‎ : )٠٠١٠( زينب محمود شقير‎ -٣ 
الطبعة الثانية القاهرة : مكتية النهضة المصرية‎ 

“٤‏ سامى محمود صد الله )۱۹۹١(‏ : لكتساب اللغة الأم من متظور 
الأزهر» السند ٤٥‏ ص ص ٠١۱-۱١۷‏ 

۲۵ سرچيوسبينى )۲١١1(‏ : الترية النغرية قلطقل» ترجمة فوزى عبد 
الحميد عيسى وعيد الفتاح حسن عبد الفتاح» القاهرة : 
دار قفكر انعربی 

-١‏ ميد عيد اله لافى )44٤(‏ : الآخطاء الشائعة في التمبير الشفهى 
لدى تلاميذ افتعليم الأساسى تلخيصها ومقترحات 
اعلاجهاء رسالة ملجستير» غير منشورة كلية 
التربيةء جامعة قتا السويس ٠‏ 

۷- اليد أحمد صقر )۱۹۹١(‏ : بعض الخصانس المعرفبة 
واللامعرفية التلاموة أصحاب صعوبات العم فى 
المدرسة الابتدائية٠‏ رسالة ماجستير» غير منشورة 
كلية التربيةء جامعة طنطاء 


سو 


صعويسات التمبير الشسفهى 


۸- سيد لحمد عثمان )۱۹۹١(‏ : صعربات التطر؛ القاهرة : مكتبة 
الأنجلو المصريةء 

۹- السيد عيد الحميد اليد )۹١١(‏ ؛ تنمية عمليات قفهم القرى لدى 
لتلاميذ ذوى صعوبات قتعم بالحلقة الأولى من 
التعليم الأساسى ٠‏ رسالة دكثوراهء غير منشورةء كلية 
التريية» جامعة قز قازيق ٠‏ 

“4١‏ صبحى عبد افقادر عطلية )٠٠١(‏ : تقريم مهارات التحدث لدى 
معلمى الممفرق فثلاثة الأرلي من التعليم الابتدائى : 
دراسة تشخيصية» رسانة ملجسئير» غير منشورة. 
كلية التربرةء جلمعة طتطاء 

-١‏ عبد الحليم محمود السيد شاكر عبد الحميده محمد نجيب» جمعة سيد 
عبد اللطيف» معتز سيدء سهير فهيم )1۹۹١(‏ : عليم 
النفس العام ا۴ء للقاهرء + مكتبة غريب 

-١‏ عبد الحميد عبد الله عبد الحميد ٠ )۹۸١(‏ تقويم فتعبير الشفيى 
فى المرحلة الإعدادية رسالة دكتورام غير 
منشورت كلية اقترييةء جاممة طنطاء 

۳- عبد الرحمن أيوب (1۸۹) ؛ تطيل صلية التكلم ريعض اتائجه 
التملبيتية٠‏ عالم_الفكرء المجلد العشرون» الد ۴ 


ص ص 1۷-۲١‏ ۰ 


aD 


صهويات التمسبير الشسسفهى 


-٠٤‏ عبد افعزيز الشخص )۱۹۹١(‏ : اضطرابات النطق_رالكلام_: 
خاليتهاء اشخيصهاء أنوامهاء علاجوا.. الرياض : 
مكثية الصفحات الذهبية؛ 

٠ الموجه الفكى لمدرسى اللغة العربية‎ : )۱۹۸١( عبد العليمإهرافيم‎ -١ 
الطيعة الخامسةء القاهرة : دار المعارفء‎ 

1- عيد الفاح حسن ابجة (۱۹۹۹) : لأصرل دريس العربية بين 
النظرية_ولممارسة : قمرحئة الأساسية. العلياء 
القاهرة + دار قفكر لنطباعة وافنشر واتوزيع ٠‏ 

4۷- عبد الفتاح عبد الحميد (۹۸۳) : تقريم منهج قتعبير بللمرحلة 
الإعدانية ٠‏ رسالة ماجستيرء غير منشورة كلية 
اقاريية جآمعا لمتضورة" 

6۸“ عبد المجيد ميد أحمد منصور (۱۹۸۲) 2 علم اللغة لتفسى. إلرياض : 
عمادة شتون المكتبات» جامعة المللك سعود. 

-٩‏ عبد النلصر فيس صد اقوهاب )۱٨۹۲(‏ : دراسة تعليئية لأبعاد 
المجال المعرقي والمجال الرجدانى اتثلاميذ ذوى 
صعوبات التعلم بالحلقة الأولى من التعليم الأساسى٠‏ 
زساة دكترراه غير ماشورة كلية الثريية» جامعة 
اقلمنصئؤرة. 


س@ 


صعويات الت بير الشخهى 


لو 


: المراجع العربية 


۰ - عبد الهادی عبده» فاروی سید عثمان )۱۹۹١(‏ : سيكرلرجية 
القراءة. القاهرة : دار المعارف ٠‏ 

اوا ا خا ع 
رالتطيق. طنطا : لمكتبة القومية الحديلة. 

۲~ عبده الرلجحى (۱۹۷۷) : لجر العربى رالدرس الحديث! بث ف 
المنهج؛ الإسكندرية : مطبعة دار تشر قشلقة. 

~٠۳‏ على عبد العظيم سلام (14۸۸) : ملهج مقارج الغة العرهية فى 
الصفوف الثلاثة الأخيرة من الحلفة الأولى من التعليم 
الأساسى فى ضوء فون اللغة. رسالة ماجستيرء خير 
متشورة كلبة التربيةء جامعة الإسكتدرية ٠‏ 

“٤‏ عبرو عیسی محمد عيسى )۲٠٠١(‏ : تنمية مهارات التعبير الشاهى 
لدى تلاميذ الصف الثالث الإعدادى باستخدام شض 
استراتيجيات ما بعد المحرفة ٠‏ رسالة ماجيستير هير 
منشورة؛ كلية التربية» جامعة عين شمس٠‏ 

-٠١‏ عيطة عبد المقصود يوسف (۱۹۸۷) : تنمية بعض مهارات الثعبير 
التحریری والوظيقى ادى طلاب الصف الأرل , 
الثانوىء رسائة ماجستير» غير متشورة كلية 
الترييةء جامعة الزقازيق٠‏ 


mm : 


موي ات التمسبير الشفهى 


فتحي مصطفى لزيات (1۹۸۹) :+ دراسة ليعض الخصائص 
الائفعالية لدى ذوى صموباث التعلم من تلاميذ 
المرحلة الابتدائية؛ مجلة _جاممة أ القري» الحدد 
الٹائی؛ ص ص ٤۹۱-٤٤١‏ 
-٠۷‏ فتحى يونس» محمود لناقة. ورشدى طعيمة (۱۹۸۷) : تعليسم 
للغة المربية أسسه وإجراءاته؛ القاهرة : مطابسع 
۸~ فيصل محمد خير الزراد )۱۹4١(‏ : صعوبات التعلم لدى عينة من 
تلاميذ المرحقة الابتدائية فى دولة الإمارفت المتحدة : 
دراسة مسعية -تريوية -تاسية ٠‏ مجلة رسالة للخليج 
اقعريىء الرياض. العدد الثامن والثلاثون» ص ص 
Ya‏ 
۹- قعطان لحمد انظاهر )٠٠٠۶(‏ : صموبات التطمء عمان: دار وائل 
الللشر والتوزيع 
۰“ کاظم ولی آغا (۱۹۸۱) : عم الئاس قفسپرلوجی۰ بیروت : دار 
الاقاق. 
1“ گریمان بدیر» وإمیلی صادى )۲٠٠١(‏ : تنمية الموارات_للغرية 
للطفل الفاهرة : عالم الكتب٠‏ 


CO 


صعريات قتع بير فشفهى 


e 


۲ کریمان صویضه منشار» کمال اسماعیل عطي (۱۹۹) : مشکلات 
السلوك - كما يقدرها المعلم - لدى التلامية المابين 
وذوی صسعوبات التطم ٠‏ مجلة کلب قترورة بازغلیق, 
للعدد ۲١‏ ج۲ء م ص ۷۱-۱٤١‏ . 

۳ ماق شام يسام ١ )٠۹۵۸[‏ ازوق اقارنية ادي ا اون رقو 
العاديين ٠‏ الرياض: مكتبة المخحات الذهبية 

-٠4‏ كيرت وكالففت (1۹۸۸) : صبعوبات التعلم الأكاديمية واإنمائيةء ترجمة 
زيدان السرطارى» وعد العزيز الصرطلوي 
افرياض : مكتبة لصفحات الذهبية ٠‏ 

“٠١‏ لندا هارجروف» وجيمس بوتيت (1۹۸4) : التييم قى التربية الغاس 
التقويم التربوي:. تزجمة : عبد العزيز السرطارى» 
وزيدان السرطاوىء الرياض : مكثبة الصفحات الذهبية 

: ترجمة كمال يكداش , لمان‎ ٠ مارك ريشل (0۹۸4) : اكتساب اللغة‎ -١ 
٠ مؤسسة الجامعة للدراسات والنشر والتوزيع‎ 

۷- محمد ابيلى وعبد المجيد النشواتى ونبيل محمودء وعبد الحاقظ 
قشايب (1۹۹۲) : صعربات التعلم فى مدارس 
المرحلة الابكدائية بدولة الإمارفت العربية المتحدة 
دراسة مسحيةء مجلا كلية الترييةه جامعة الإمازافت 
اقعربیا فمتحدی العدد ۰۷۰ ص ص ٠ ۲١۹-۷۹‏ 


u و‎ 


سوباك الت بير الشسفهى 


۸- محمد رفقى عيسي (۱۹۸۷) : ميكرلرجية لللغة ولتنمية اللغوبة 
لطقل الرياض ٠‏ فكويت : دار القلم. 

۹“ محمد صلاح قدین مجاور (۱۹۸۲) ؛ براسات تجرییة انحدیر 
المهارات قللغرية فى فروع اللغة العربية٠‏ الكريت : 
دار القلم. 

۷۰ محمد عادل حجاچی )۲١٠۲(‏ : سيكولوجية الأطقال ذرى مسموبات 
التعلم : دراة حضارية مقارنة ليعض خصائص 
الشخصية فى مصر ودولة قطر؛ رسالة دكثوراء غير 
منشور؛ كلية الآداب» جامعة عين شمس. 

: )1۹۹٩( محمد عبد الرؤوف الشيخ٠ ومحمد شوقی عطوة‎ ١ 


مهاراه. دبى : وزارة لتربية والتعليم ٠‏ 

۲ محمد على حسن؛ وفايز محمد عيد (1۹۹1) : المدخل إلى صعربات 
التعلم٠‏ رسالة المعلمء المجاد سابع والثلاٹون» عسسان , 
ص ص ۲۷-۱۹ . 

۳ محمد علی کامل (۱۹۹۷) : بروفیلات #تحكم قذاتی والترقق 
النفسى' لدى عيلة من ذوى صسمربات التطم رالعاديين 
من تلاميذ بعض افمدارس الابئدائية : دراسة مغارنة 
من منطور سیکوفسپزلوجی ٠‏ مجلة. كلية_الربية 
جامع طلطاء ص ص ۴۱۲-۲۸۵ 


Cm 


صعويات تيبر قش هى 


-٤‏ محمد عمد الدين اسماعيل (۱۹۸۹) : الطفل من العمل_إلى 
الرشد٠‏ جا الكويت : دار الم 

-۷١‏ محمد عماد الدين اسماعيل» اويس كامل مئيكة (۱۹۹۳) : متياس 
وكسار_انكاء_الأطفالكء_كراسة_التعليملف؛ طا 
القاهرة : مكثبة النهضة المصرية. 

-۷٣‏ محمد مصططفی ادیب (۲۰۰۰) : الفروق بین وی صعوبات قتعم 
والماديين فى بعض السمات الشخصية من طلاب 
لجامعة٠‏ مجلة كلية التربيةء جامعة افزقازيق» العدد 
IYA ue E:‏ 

۷ محنود رشدی خاطر» مصطفی رسلا :)٩٩۹۰(‏ تعایم الغ 
السربية والتربية اقدينية٠‏ ا#قاهرة : دار الثنافة والتشر 
واتوزیع۰ 

۷۸- محمود فهمی حجازی (۱۹۹۴) : البعث اللغوى؛ قتاهرء : مكتبة 
غریب ۰ 

۹- محمود كلمل لاق (۱۹4) : تعليم الاستماع والكلار. الكريت ؛ 
مركز البحوث التربوية لدول الخليج. 

٠‏ مصطفى حميدة (1۹۹۷) : نظام الارياط قربط فى تركب الجطة 
العربية. اقاهرة : الشركة المسرية العالمية النشر ٠‏ 

۸1- مصطفی خلیل قشرفاوی (۱۹۹۸) : التدریس _ فعلاجی. 
القاهرء : مطلبوعات جامعة الأزهر ٠‏ 

u را‎ 


صعوبست فئص بير قله 


د 


¬١‏ مصطفى رسلان )۱۹۸١(‏ : بعلي اللغة العربية غير الاطفين بيا 
القاهرة : دار الكتب القومية. 

۴“ مصطفى فهى )٠۹١١(‏ : أمراض الكلامء العليعة الرليعةء الفاهرة 
مكتبة مصر٠‏ 

“۸٤‏ مصطفی فهمی بوسيد غنيم (د ٠‏ ت):اختبار الجشتلط البصري 
الحركى- لختباى يندر جشتلط, القاهرة : مكثبة النهضة 
المصرية ٠‏ 

~۸١‏ مصطفى محمد كامل (1۹۸۸) : عااقة الأسلرب المعرفي ومستوى 
التشاط بصعويات التطم لدى لامي المدرسة 
الا خو رة ارد الخ الها من 
ص ۲۰-۲۱۲ ۰ 

۸ على إراهيم إساعيل الليودى ٠(‏ 
لدى .طلاب المرحلة الثانوية٠‏ رسقة دكتو راء غير 
رر ویفرک چا خن هض: 

۸۷- موفق العمداقی (۲۰۰۲) : علم تفس الف: مسن منظور مرفے۰ 
الأردن : جامحة عمان العربية الدراسات الطياء 

۸۸- ميشال زكريا )1۹۸١(‏ : المكرن الدلالى فى القواعد الترايدية 

والتحويلية٠‏ مجلة النكر العربى المعاصر ٠‏ بروت : 

مركز الإنماء القومی» ص ص ٠ ۱۸-1١‏ 

۹ نادية على مسعود )۱۹۹١(‏ : إثر يرامع مقترح على تلمية بعض 


Das 


صعوبات قتع بير اللسفهى 


: تنمية قليات الحوار وآدايه 


Gi 


المهارات اللغوية والاتجاحات الدينية لدى تلاميذ 
قلحلتة الأولى من التطليم الأساسى٠‏ رسللة دكثوراه 
غير منشورةء كلية التربيةء جامعة طلطا. 

۰- ناريمان رقاعى ومحمود عوض الله )1۹۹١(‏ : دراسة ابعش 
خصائص الشخصية المميزة ثلتلاميذ ذرى صعربات 
الثعلم ٠‏ مجاة معوقات الطفولة؛ جامعة الأزهرء العند 
الأول» المجاد الثائیء س ص ۲۲۸-۱۸۲ ٠‏ 

-١‏ نايف خرما على حجاج (۱۹۸۸) : اللغات الأجنبية تعليمها وتطمهاء 
سفسلة عام المعرفةء المدد (١١٠)الكريست»‏ المجلس 
الوطتى الثقافة والفنرن والأدب. 

۲- تجلاء أحمد انمحلاوى )٠٠٠(‏ : مستريات إدراك معمى افلغة العربية 
فى للمرحلة الإحدادية لطبيعة عمليتى تعام االقة وتعليمها 
فى ضوء التوجهات الحديثة لعلم تفس التعرف٠‏ رسالة 
الإسكندرية. 

۳- نوال محمد عطية )۱۹١١(‏ : عر النفس اللغوي٠‏ ط٠‏ القاهرة ؛ 
المكتبة الأكاديمية 

4- يوسف الحمادي» ومحمد إسماعيل ظافر (۱۹۸4) ؛ التدريس في اللغة 
العربية. الربلض: دار المريخ تلنشر ٠‏ 


u و‎ 


ريات التبير الشسسفهى 
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مسعريسات الت بير الشفقهى 
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ملحسسق رقم ر () 
قانمة بأسما السادة أعضاء هيئة 
التسدريس الحكمسن 


e 


ملحق رقم ر ١‏ ) 
قائمة بأسما السادة أمضاء هبئة الندريس الحكمين 
FEN '‏ 1 


آ٠‏ د/فتحی على پوتس أستاذ امناهع وطرق لدريس الق 
العربية - كلية التربية - عين شس٠‏ 
أ دإ محمود امل لناقة أستاذ امناهع وطرق تدريس اللغة 
العربية - كلية لتريية - عن شعس « 
أ دا صطفی کامل أستاذ علم قتفس التربوى - كلية التريية 


.داید صبحی 


آ امد زهران 


٠‏ د/مصطفی رسلان شلبی 


E E 
طتطاء‎ 


سوي ات امير هی 


د اړمشان محمد رمضان 


١ء‏ د/أشرف عبد القادر 
أءد/إسماعيل بدر 
أ د/هشام الخوٹی 


دی سعد 


أ د/حمد حساتين 


د/جمال سلیمان 


ملحسق () 
مظاهر صحوبات الفحبير الشفشى فى 
الجوانب رالصوتية - النحوية -- الدلالية) 
كما تم اشتقاتها من الأطر النظرية 
والدراسات السابقة. 


مظلاهر صعویات الئعبير 
ملحق () 

مظاهر صعوبات النعببر الشففى 
أ فى الجاب الصوثى. 
-١‏ حذف واستبدال أصوات بعض الحروف ٠‏ 
۲- الصعوبة فى نط الأصوات المتشابهة نطق ليما 
-٣‏ الصعوبة فى ريط الصوت بالحرف المقابل له 
ب-فى الجائب النحوى : 
-١‏ الصعوبة فى استخدام أزمنة الفعل فى مكانها الصحيج » 
-١‏ الصعوبة فى استخدام جمل متكامئة الأركان . 
۳- الصعوية فى استخدام الاستفهام والإجابة عنهء 
-٤‏ الصعوية فى الاستخدام الصحيح الضمالر ٠‏ 
-١‏ الصعوبة فى استخدام أدوات ربط بطريقة صحيحة ٠‏ 
-٦‏ المبالغة فى استخدام أسماء اإشارة٠‏ 
۷- الصعوبة فى التمييز بين (ال) الشمسية والقمرية ‏ 
۸- الصعوية فى التمييز بين همزة ققطع وأف #وصل ٠‏ 
ج فى الجاتب الدلالى : 
-١‏ الصعوبة فى التعبير انصوتى الصحيح الدال على المضى. 
۲- الصعوبة فى تمبيز معانى الكلمات لمتشابهةء 
-٣‏ -الصعوية فى استخدام الكلمات المناسبة للسياق ٠‏ 
؛- الصعوبة فى إقتاج موضوع منكامل الأركان (مقدمة - وسط -تهاية) ٠‏ 
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صعوبساك التعسبير الشفهي 


ملق ر 
نسبة تكرار مظاشر صعوبات التحبير 
الشفشى فى الجوانب رالصوتية - النحوية 
-الدلالية كما تم اشتقاقها من الأطر 
الفظرية والدراسات السابقة 


ست فت تفا 


3 
3 
1 
3 
1 


rr 


نسية تكرار امسعريات لى قاب اللعرى "داكت" 


نسبة تكرار الصعوبات فى الجانب الصوتى 'فونولوجى" 


نسبة تكرار ماهر صعوبات 


MM 


التعبير | 


نسبة كرا مشاه صععريك التمير 


ملق ر 
اختبار تشخيص صعوبات التعبير الشفشى لتلاميذ الصف 
الخامس الابندائی ذوى صعوبات التطم 
(صورة ميدي 


إعسعاد 
د. أ مسل عبد للدسن ذكى 


تحية طيية وطہ.....؛ 
فتفوم الباحثة بدرلسة فى فتربية تخصص علم التفس الثريوى» وعلوانها الرافسة 
تشخبصبة علاجية لبعض معوبات التعبير الشفهى لدى عينة من اتلاميذ 
وي صهويات التعلم" والباحثة بمدد إعداد اختبار لتشخيمس عبات التمبير 
الشفهى ادى اتلاميذ نوى صعوبات التطمء وتمرف صعوبات التعبير الشفهى 
بأنها عجز التلاميذ ذوى صعوبات التعلم» عن أداء المهام لشغهية المطاوية ملم 
ية اللدارة فى ولد ازاك ن لسارت رة ادفلا سل شام 


السيد الأستاذ اللكتور/ 


ويدف هذا الاختبار إلى تشخيص سوبت التعبير الشنهى فى ثلاثة جوانب 
مثمثلة فى 

آ-صعوبات الجاتب الصوتیء وتتمثل فى : 

١-الصعوية‏ قى نطق الأصوات المتشابهة تطقا صحيحاء 

ب-صعوبات خاصة بالتراکیب النحوية: وتتمشل فی : 

1-اللصعوية قى استغدام جمل متكاملة الأركان ٠‏ 

١-الصعوية‏ فى لستخدام الاستفهام واقجواب عنه٠‏ 

ج-صعوبات الجانب الدلالیء وقتمثل فى : 

١-الصعربة‏ قى امتخدام الكلمات قمتاسبة ألسياق ٠‏ 

-الصعوبة في إنتاج موضوع متكامل الأركان ٠‏ 

وقد قات للباة بضياغة بن امغردات قياس تلف السسوبات لدى التلاميذ 
توى صعويات التعلم بالسف الخامس الابتدائي » ويسعد البلسثة أن تستفيد من 
خبرء سپادتکم فی يدام الرأى فى هذا ختبار من حيث : 

١-مدى‏ صلاحية مفردات الاختبار لقياس الصعوبة كما ثم تعريغها إجرالياء. 
۲-مدى سلامة الصياغة لأغرية لمفردات الاختبار ٠‏ 

٣-مدى‏ مذاسبة مفردات الاختبار لمستوى تااميذ ذوى صمويات التعلم بالصف 
الخامس الابتدشى ٠‏ 

٤-مدى‏ وضوح تعليمات وإرشادات الاختبار٠‏ 

والباحثة ترجو من سيادتكم التكرم بإضاة أو حذف أو تيل ما تروله مذاسيا 
في كل مفردة من مفردات الاختبار ٠‏ ولميادنكم جزيل فشكر والتلدير 


2 


يسات التصبير قلسخهي 


لقطبمات الاختدار 


تلفى شفهباً على التلميذ موضع التشخيص 

عزیزی اتلمیذ/عزیزتی التلمیذة : 

-يقيس هذا الاختبار بسض جوانب التمبير الشفهى لديك» وسوف تعرض عليك 
بعض للصور والعبارات التى تهدف إلى اتمبير عن محتواها والاسثجابة لها 
شفهيا إلى ثقييم مهارتك اللغوية ٠‏ 

-ويرجى ملاحظة أن كل مفردة من مقردات الاختبار لها تعليماتها الخاصة بها 
التعليمات التى تاقى علي كبل الاستجابة لأبة مفردة من 


-لا ترتبط نتائج هذا الاختبار بالتحصيل الدرأسى لديك ولكنها تستخدم البحث 
العلمى e ٠‏ 
تدم البنمتثة يالشكر والتقدير المشاركتك وتعاوتك الاستجابة في تطبيق هذا 
الاختبار علرك ٠‏ 

-والآن ركز جيدا ولستجب لما يطلب منك فى الاختبار ٠‏ 


صعريات فته بير الشسفهي 


مفردة (1) 
لقياس صعوية نطق الأصواث المتشابهة فى النطق لطفا 
سيدا 


تمرف هذه الصعوية بأنها عجز قتلميذ ذى الصعربة قى التطم صن نطق 
لصوات الثاء وظاء والذال عتا صحيما » بحيث إنه يجب نطق هذه الأصولت 
يوضع عرف اللسان بين الأسنان الأمامية للمتكلم» وياتج عن هذه الصعوية 
تشابها فى تطق هذه الأصوات مع أصوات لأخرىء كان تنطق الثاء سينا والظاء 
والذال زاياء وبتم تشخيص هده الصعوبة من خلال الإجراءات التاليد: 
عرش على انتلميذ ES TONE FEF e‏ 
اء والظاء والذال 
"يطلب من اللميذ نطق الكلمات والجمل المثضمدة لهذه الأصوات اطتا 
صحیا 


سعويات اتسبير لش غه 


سعري ات اتم بير اشخهي 


| لار إلى الصسورة وقطلق فكامة المعرة عه 


صعويسلكت اله بير الشفهي 


صعرياك التصبير لشفهي 


ر 


مويك التمسيير للش خهي 


أك نطق هذ الجملة لقا مها 
الب اتلاميذ انكام 


حا 
۲ تلق لقا صديحا 


ع نلق هذه الملا عنقا ديح 
تكن الاس اتا سينا 


i 
لى تىقا سيا‎ 


أعد تق فاد قوبلا لغا مرعا 
لظام سلو حن 


يعطی اتید 
١‏ ققق انلقا صسديحا 


أعد اطق مام الجملة تطلقا ميا 
الأب من السماين الايا 


بی فتلمیا 


ECC 
اعد عاق هذه الجملة تماقا صعيحا‎ 
ا عد جاللية مار‎ 


بیطی التدی. 
١اط‏ لتلا ديح 


KEES 


EFETEB 


EEFEE 


ETETE 


EETEE 


CG» 


صعريات الته بير لشسقهي 


لایس صدربة اشام ر مته ارعان 1 
تعرف هذه الصعوبة بانها عجز التاميذ ذى الصعوبة فى التط على استخدام 
الأركان الأساسية لنجملة الاسمية (مبتدأ + خبر) أو الجملة الفعليا. فمل + فال 
+ مفعول) مما ينتج عنه ستخدام مل مبتور خااية من المعلى؛ ويتم تشخيص 
هذه الصموبة من خلال اإجراءات التالية : 

يعرض على التلميذ ذى الصعوية فى لتم » وموضع التشخيص مجموعة من 
الصور التى يمكن التعبير عله يجمل لها معنى 

يطتب من اتلميذ اتعبير عنها فى جمل متكامثة الأركان» سو!ء كانت لسية 
(مبثداأ + خبر) لو فعلية إقعل + فاعل + مفعول با). 


لر إلى المدررة وعبر ها بجملة فطية. 8 


صعوبت بير الأفهي 


صعريسات انت بير الشسقهي 


صعويات التعبير قشقهي 


E E 
يجس قرجلاتعت | ا[ اعرتصرا | .قار‎ | 
المشنا سعدا¡ صرحا‎ 


ار إلى الور وعبر عنها 


PETS 


EE 


فاا 


یر مانا 


صعويسات التسبير الشالهي 


لقياس صعوبة استشطلن یهام والمواب غه 


تدف هذه المفردء إلى تشخيص صعوبة استخدام الاستهام والجوفب عله ٠‏ 
وتعرف هذه الصعوبة بها عجز التلميذ ذى الصعربة فى التعلم عن لستخدام 
الادوات المتاسبة للاستفهام وكذا صعوبة الإجابة عما يلفى عليه من أسئلة» ريثم 
تشخيص هذه الصعوبة من خلال الإجراعات اتالية : 
يعرض عاى التلميذ ذى الصعوبة فى اقتعام وموضع التشخيص مجنوعة من 
الجمل التى نتضمن إجابات عن أسلة معينة ويطلب من التلميذ وضع أستلة 
للاستفهام عن الجمل المعروضة عليه 

يعرهض على التلميذ ذى الصعوية فى التعلم وموضع التشخيص مجموعة من 
الأسئلةء ويطلب منه وضع إجابات عن الأسئلة المعروضة عليه 


صعوبات التصسبير الشفهى 


استفهم عن الجمل الاية باداة اتفهام مناسية ‏ 
برد ارجل لدبا 


هط اتلم 
ERLE‏ 
اسالهاما سعيعا | لتنهاما خلا 
الل اة بلة لتنهام تتدبة ا 
عبن قى أدب كرة اتقام أعد عفر لاي 


استفهم هن الجمن الأنية اة الها اسيا 


لإجية مسيعة 
لقراعتب | شاجب .] ٠‏ اليب 
إهابة سحيمة | خا غا 
ا لهب عن سوال ا 
ذاکرت درو 
اجابة الصيحة. e‏ 
م لتر | ابا جاب إماية أ - لاليب 
درست | سما | اها غا 
اجب عت السزال ای 
کین حا 
أ جا اسمحة اسری 
بشي | الا ليك اة | لاليب 
شا ميدن لان 


التي 


صعوبات التسبير الشسفهي 


تهدف هذه المفردة إلى تشخيص صعربة استخدام كلمات منادب سياق للجلة 
أو الموضوع» وتعرف هذه الصعوبة بأنها عجز التلميذ ذى الصعوبة فى التعلم 
على تيار الجملة الملائمة نسراق الجمنة أو الموضوع؛ ويتم تشخيص هذه 
الصعوبة من خلال الإجراعلت التالية: 

يعرض على التلميذ ذى الصعرية فى التعلم وموضع التشخيص مجموعة من 
الجمل التى تتضمن بعض لكلمات اللاقصة ء والتى بإكمالها ثم معنى الجملة ٠‏ 
يطلب من التلميذ إكمال الجمل بكلماث متاسية التى تتمم معتى الجملة. 


صعويسات الت بير الشسفهي 


مد یں شنار سرا 


aD 


ك اتير فد 


سوباك التعصبير الشسلهي 


همل #جمنة الاتية بكلمة منشية: 


ددرا 


أعل الهملة ية بكلمة مناسية 
تمع ااشيذ إن بعش الخبار من 
بەس اتشبيذ 


الإجابة اصديحة. 
ا 


الإجابة اسديحة 
الاب (تريية 


ارا لجن إچنبة 


ية 


١ا‏ أجب زمهة 
سديحة 


ال الهملة القية بالمة مناسهة 
| يماس الادي ريعي ترباضية في 


ازا لهاب إجبة 


إجنة خط 


انيا 


۰ ا لھ 
اماب طا 


رحا ر 


٠‏ ا لوب 


سيحة 


اجا خط 


صعويسات بير الشكهي 


مون باارتها تمیق الم | 
الاس ارتا إو ٠‏ 


تهدف هذه المفردة إلى تشخب 
أر الموضوع» وتعرف هذه الصسعوية 
إنقاج موضوع متضىنا المقدمة» er‏ و انخاتمة المفاسية 


# يتم عرض مجموعة من الموضوعات المنتوعة ءوالتى ترتبط بالبيلة 
المحيطة يالتلميذ ذى الصموية فى التعثم أو ميوله أو رغبائه . 
يطلب من اتلميذ التحدث فى الموضوح الذى يختاره. 
تحدث فى أحد الموضوعات الآية : 
.يومك الدراسى . 
۴ ما تفعله ماڌ أن ستيقظ من النوم إلى أن تنام يلا . 
.ولىك الىقضلة: 
يتم تسجيل استجابات التلاميذ وتطل فى ضوء الأركان الأساسية 
للموضوع من مقدمة ووسط وخاقمة . 


_تقدر الدرجات كما يل 
ن | إذا أغفل را ا 
L‏ ار لوشو Hea‏ 


مناج لتسديح افتبار تشفبص صعوبات النعبر الشنشي 


الا سید 


SS 


اسم اسر 
رة | 


هھ 
سی 


ملق () 
النسبة المنوية راء السادة الحكمين على أسندة اختبار 
تشخيص صعوبات التعبير الشفهى لدى التلاميذ 
ذوى صعوبات التعلم بالصف الخامس الابتدانى 


الشسببة العوية لآراء الد 
ملق ر 


النسبة المئؤية لأراء السادة المدكمين على أسنلة اختبار تشخبص 
صعوباة !بير انشفشی لدى التلاميذ ذؤى صعور ن ايتعام 


بالصف الخامس الابتدائى 
مناسية السزال لثلاميذ. هدو قيس تژق اطاسبة اتسؤل اتلاميد مدی قياس سال 
الصف الخامس ايند تر. أا تلسعوية كمأ تم لعديددا سف تعض الہتدائی | ایی کما ثم ٹعلیدد' 
اجرب اجرانيا 
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صعويت اتير فور 


ماشية امزال امدآ مدى قياس ازال متاسبة السزل لتخخميذ أ مدن تياس ؤال 
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صسصوبات التعبسير الشفهي 


ملق ا 
الصف الخامس الابتدائى ذوى صعوبات التحلم 


(الصورة النهائية) 


إعداد 


د. أمسل مبد المحسن زكىی 


س 


تعليمات الاختبار 


تلقى شفهباً على التلميذ موضع التشخيص 
عزیزی التلمید/عزیزتی امیا 


“يقس هذا الاختبار بعس جوانب التعيير الشفهى لديك 


- سوف تعرض عليك بعض الصور وافكلمات واقجمل والعبارات التى تيدف إلى 
تقييم مهارتك اللغوية الششهيةء 


-يرجى ملاحظة أن كل مقردة من مفردات الاختبار لها تعليماثها الخاصىة بها 
فلامرجو اتبا هذه التعايمات التى تلقى عليك قبل الاستجابة لأية مقردة من ملرداث 
الاختبار. 


-لا قربط نتائج هذا الاختبار باتحصيل الدراسى لديكء ولكنها تستخدم البحث 
ای 
-تتاندم الباحتة بالكر والتقدير لمشاركتك وتعلوئك الاستجابة فى تطبيق هذا الاختبار 
لرك 


-والآن رکز جیدا واستجب أما يطلب منك فی الاختبار ۰ 


Dm 


سمويك قت ير ششلهي 


> 


سويسلك #تعيسير لشفي 


a 


مموبسك انير لشفهي 


۰ بعد نتهاء یوم الدراسي پذهب 


الدراسي 1 
| "ها تفعله ند ان تسفيقظ من النوم إلى أن تنام ليلا. 


RES 


ملحق (۷) 
a‏ شفوی 
ډرنامج ملاج صدوبات التعبير e‏ 
دى تلاميذ الصف الخامس الابندانى 
ذوی صعوبات التعلم 


إعداد 


د. أمسسل عبد الحسن زكى 


اللناط اقول 
نضساط تصعیدی 
المدف: 
- استثارة داقعية التلاميذ ينة الدراسةء ومساصتهم على التخاص من عدم 
القدرة على مولجهة الأفرين في أثثاء التحدث . وكذا خاق جو من الا 
والمودة بين التلاميذ ولباحثة هما رصهم فى إثارة حماسهم وزياة 
اهئمامهم بحضور أنشطة البرنامج الالية . 
الأدوات : 
بط القسص و الحكايات يقصها التلاميذ عن خير لهم فى الحياة “ 
الفيديو 
أقلام وأوراق بيشاء 
مدة النشاط : ١ء‏ قيقة 


الإجراءات : 

تفم الباحثة نفسها إلى التلاميد وترحب بهم 

-ئطلب الباحثة من كل ثلميذ أن يعرف نفسه بأن وتكر اسه - الفصل الدرلسى 
-. المدرسة التى يتتمى إليها - الوظيفة فتى يتمئى أن يعمل بها فى حياته ٠‏ 

-تشجع الباحثة التااميذ على القيام ببعض الأنشطة التى تزرع أيهم الثقة 
بالنفس فتساعدها على خلق جو من الألفة والمودة بينها ويينهم هثل : 

أن يقوم كل الميذ مام زملائه فى الفصل ويقدم نفسهء ويحدثهم عن هرلياه 
للمقضلة٠‏ 


ر 


سوست حير لر 


-تطلب الباحثة من بعض التلاميذ أن يقف أمام زملاكه ويحكى إحدى الطرائن 
حى يشيع فى جو الجلسة روح المرح والابتسامة٠‏ 

تە للب الباحثة من التلاميذ عرض موضوع معين بحيث يتناقشرن فيه صن 
طريق الحوار» وذلك لتتاكد أدهم على اسسسثعداد لامستمرار فسي أن شطة 
البردامج التالية بلشاط ودافعيةء 

تقوم الباحثة بفستخدام تصوير القيدير تاتلاميذ أثناء حديثهم صن اسهم وألاء 
حكاية الطراثف أيرى كل لمي تفه ويكون ذلك حافزاً لهم على الاستمرار 
فى البرتامج. 

-تنهى الباحثة هذا التشاط بالتتبيه على ضرورة حضور بقية أشطة اليرنامج٠‏ 


مسريك امير فتهي 


النشاط الغانى 


الهدف من النشاط : 

تدريب التلاميذ على نطق الأصوات المتشابهة فى النطق نطقاً صحيداً 
ط)۰ 

الأدوات : 


١-بطاقات‏ لصور تتكاول كلمات بها أصوات الال والطاء والتاء ٠‏ 
١سح‏ من البطاقات لكل تلميذ٠‏ 
٣-مادة‏ مسجلة اطق المسحيح للكلمات ٠‏ 

مدة النشاط : ١١‏ دقاتق لكل تلميذ 


الإجراءات : 

-تقدم البطاقات العصورة لكل للميذ ثم تطاب منهم النظر إلى الصور؛ 
وملاحظة ما فيهاء ثم الطق بالكلمات لتى تمبر عنها الصورة 

يتم تشجيع الثميذ الذى يتر. الكلمات بطريقة صحيحة بحيث يتم إعطاؤه 
هدية رمزية على سبیل لمثال: أقلام, أو قلع حلوی 

تحاول الباحثة التخفيف من حاجز اتغوف لدى التلاميذ النين بتحدثون بشكل خطا 

-تنطق قكلمات نطقاً صحيحاً» 


-يثم تشغبل المسجل لعرض نطق اكامات مسمو عة بشكل سحيح ٠‏ 
- يطلب من كل تاميذ إعادة النظر إى لصور مرة ثانية ونطق ما تعبر علد 
من کلمات نطقا صحيحا 


التقويسم : 
يتمثل تفريم التلاميذ فى علاج مسعوية نطق (ذ ثط) فى نطق 
ابت فة فی رر سا ملا جوا رفن ا ن ید ان 


النطق الصحيج؛ يتم إعادة تدريبه على النشاط حتى يصل إلى النطق اللصحيح 
للحروف والكلمات ٠‏ 


سصويساكت لتعييسر افش فهي 


صمدوي ات الاعهيسر الشقهي 


A 


الملل (۷) 


5 انا‎ TO 3 


الهدف من النشاط : 


تكريب فتلاميذ على نعلق الأصوات المتشابهة فى النطق (ز-طسث) 
نطقاً صحيحاًء 
الأدولت : بطاقات مكتوب عليها لمات بها لصونت الذال والظاء ولثاء بحيث 
تكون هذه الحروف مكتوية بخط ملون ٠‏ 
حصورة من البطاقات مع كل تلميذ. 
مدة النشاط : )٠١(‏ دقااق لكل تلميذ 


الإجراءات : 

ستقدم بعقاكات اكامات لكل تلميذ ثم يطلب من لنظر إلى هذه الكلمات وقراعثها 
مع بيان اعلق السحيح الحرف الملون حيث يقال التلمية : 

-أمامك مجموعة من اقكلمات التي يها حرف ملون؛ انظر إليها وانطق هذه 
الكلمات طلقا صحيحاً ثم حاول نطق لصوات الحروف الماودة نطغاً 
صحيحاً بأن تضع طرف اللسان بين أسنائك الأمامية فى أثناء النطق ٠‏ 

-یقدم تشجرع إیجابی رمزى لاتلميذ إا أصاب قى تطق أصولت الحروف 
والكلمات المكثوية مع محارلة التخفرف من خجل وخوف التلميذ إذا فشل فى 
نطق أصرات هذه الحروف والكلمات٠‏ 

-قطلب الباحثة من التلميذ تيم البطاقات إلى ثلاث مجموعات : مجموهة 
أكلمات حرف (#ثاء)» ومجمرعة لكلمات حرف (اتظاء) ومجموعة لكلمات 


CD 


اموي سات لتعبيسر اللي 


حرف (الذال). ثم تطلب مئه نطق کلمات کل حرف لقا صحیحا؛ 
يقم تشجیع لتامیذ إذا نجج فی عزل لمات كل صوت ونطقها نطقا صديهاء 
التقويسم : 

يتمثل نويم التلاميذ فى هذا التكاط فى نعلق اكامات والعروف الملرئة 
فى البعفلقات المقدمة لهم نطقا صحيحا وفى حالة قشل التلميذ فى الوصول إلى 
هذا المستوى تقوم الباحثة بإعادة تدريبه على لاشاط حثى يصل إلى النطق 
السحيح للكلمات ٠‏ 


سوباك تعر فلسقه 


ا 


الهدف من النشاط : 
دريب التلاميذ على نعلق الأصوات المتشابهة فى النطق نط أ مسعيحاً 
)۰ 


الأدوات : 
سبطاقات مکترب عليها جمل بها لمات ملونة تحتوى على هرو الاه 
انظاء» والذاق ٠‏ 

-بطاقات معلبوعة لكل تلميذ. 


مدة النشاط : )٠١(‏ دقيقة. 


الإجراهات : 


نقدم البطاقات المصورة اكل تلميذ ثم تعلنب منهم انظ إلى ٠ ٠‏ لبطاقات 
وفراء ما بها من جمل م التركيز هى الكلمات الملوئة ونطقها ددنقاً صحيحاً 
وبخاصة فطق لصوات الثاء» والذال» والظاء وذتك بوضع طرف اللسان بين 
الأسنان الأمامية٠‏ 
يقال للتلميذ نبوجد أمامك فى هذه البطاقاث مجموعة من الجمل الثر, بها لمات 
ملونة بها حروف الثاء» الظاءء والذال» انظر إلى هذه لبطاقات , نطق ما 


ئەتويه من جمل : 
a‏ 


ويساك قتعبيسر الشاهي 


-نتطق الكلمات والجمل لمام التلاميذ تطقاً صحيحاًء 
-يطلثب من التلاميذ أن ينطقر! الجمل التى بها حرف معين من الحروف الثلائة 
والتی تحددہ ھی کان بقال لم : 


من معه جملة بها حرف فثاه؟ انطتها 
من معه جملة بها حرف الظاء؟ انطفها 
من معه جملة بها حرف لذال؟ انطقها 
وتكرر الأسئلة حتى يتم الانتهاء من فطقها مع تكرار النطق حكى يتم ااتطق 
بشکل دقیق ۰ 
التقويم : 
يتمثل تقريم اتلاميذ فى هذا اتشلط فى نطق الجمل والكلمات المثوفة 


آما فى حالة عجز اتاميذ حن الوصول إلى هذا المساوى يتم إعادة 
تدريبه على النشاط حتى يمل إلى نعلق لجمل والكلمات نطق صحيحاًء 


أنظر بى الجمل الآتية وانطقهاء ولاحظ نلق الثاء وال رالظاء 
للكلمات 


ندریبات النشاط 


مروك اتعیي ر قشفهی 


ak 2 ُ‏ اد اأستاذ أ 
ا ف | الدرس ا 


اكا | هذه نافذة 
رور | سدس | وهذا باب | 


الظما يرويه 
الاو 


لتقويم أداء التلاميذ فى نطق أصوات الذال والظاء واثثاء 


الهدف من النشاط : 

تقويم أداء التلاميذ فى نطق أصوات الال والظاء والثاء ٠‏ 
الأدوات : 

يطاقات مكتوب ليها جمل بها كلمات تشضمن أصوات اذل والظاء 
والٹاء. 
مدة النشاط : * دقائق لكل تلمية 


الإجراعات : 

-تقدم بطاقادت الجمل إلى التلميذ موضع التقريم. 

وطلاب من التلميذ كراءء الجمل وتطق ما بها نم كلمات تطقاً صحيماً مع 
مراعاة نعلق الأصوات المحددة نطقاً صحيحأًء 

-إنا نعلق التلميذ الأصوات لطا صحيحاً تم الأتقال تلنشاط الت الى وإزالم 
ينطق الأصوات نطلقاً صحيحاً أعيد الكريب على فطق الأسولت مرة 
أخرى حتى يتم إتقان نطق الأصوات٠‏ 


ر2 


مريت اتير لكين 


ندريبات النشاط 


اللعلسب حيوان ماكر 


-ینتظم التلامید فی صفوف. 


ضع الخطاب فى المظروف- 
-يتجمع الذباب حول القادورات» 
-برندی الولد ثوباً تظیقاً 
-فى مصر آثار كثيرة وعظيمة۔ 
-لا تعب بالأشياء الثمينة والدهبية- 
-لا قظن بالتاس السوء» 


-لاقسر فى الأماكن المظلمةء 


یدوب الحلح فی العاء۔ 


o 


سمت تتمیر فشاهي 


الهدف من النشاط : 
تدريب اتلاميذ على إنتاج جنل اسموة وفطي متكاملة الأركان؛ مع التفري ق 


بينهاء 

الأدوات : 

-مجموحة من البطاات مكتوب عى كل ولحدة مدها جملة اسمية وأخرى فطية 
-نسخة من البطاقات لكل تلميذ؛ 

مدة النشاط : )٠١(‏ دقيقة. 


-يطلب من التلاميذ قرامة الجمل جهراً بتطلق صحيح ٠‏ 
-يطاب من اتلاميذ ملاحظة مدى وجود أركان الجمل الأساسية؛ والفرئ بين صبياغة 
للجملة الاسمية (مبتا + خبر) والجملة الفعلية قعل + فاعل+ مفعول به) ٠‏ 
-يقسم التلاميذ كسمين» كسم لقراءة الجمل الاسميةء والآخر فقرأءة الجمل اففعليةء ثم 
تلب من كل فريق أن يحول الجملة الاسمية إلى فعلية والعكس ٠‏ 
-وقدم تشجيع رمزي لمن يؤدى المهمة المطلرية منه نجاح 
التقويسم : 
يتمثل تقريم التلاميذ فى هذا الشاط فى إنتاج جمل اسميةء وفعلية متكاملة 
الأركان مع اتفريق بيهم وفى حالة عجز اقتلميذ عن الرصول إلى الهدف من التشاط 
تقوم اللباحثة بإعادة تدرييه مرة أخرى حى يستطيع إتثاج جمل لسية؛ وفعطية. 
متكاملة الأركان ويستطليع التفريق بيتهاء 


ED 


ويساك شتمير الشاي 


تدریبات النشاط 


¬ 


| الفتاة درتدى فستاتا | | ترقدی اا 
ا 
٣‏ 


الهدف من النشاط : 

تدريب ااتلاميذ على نكوين جمل اسمية وفعلية متكاملة الأركان؛ مع 
التقريق بينهماء 

الأدوات : 

-يطاقات مصورة بحيث كعير الصورة عن أحداث رمكن لتمبير عنهسا يجمل 
اسمية وفطية» 


مدة النشاط : )٠١(‏ دقيقة نكل تلمية . 


الإحراءات: 

-ترز ع بطاقات اتسور على کل تلميڌ. 

-يطلب من التلميذ النظر إلى هذه للصور التعبير عنها مرة بجملة اسية؛ ومرة 
بجملة فعلية٠‏ 

تقش مع التلميذ مدى اكتمال آركان انجمل لو وجود أى نقص فرهاء وهل 
للجملة تام المعنى لم لاء واقفرق بين الجملة الاسيةء والجملة الفعلية 

-تطللب الباحثة من التلميذ الإتيان تحديد أركان الجملة الاسمية والفعلية ٠‏ 


o 


سعويك اتمير لله 


-يقدم تشجيع فى شكل هدايا رمزية لللميذ إذا أصاب فى بناء جملة صحيحة 
متكاملة الأركان. 


التقويم : 


بتمال التقويم فى هذا النشلط فى إلتاج افتلميذ لجمل اسمية وفطية مثكاملة 
الأركان» وثامة المعنى» وفى كدرته على التفريق بين أركان الجملة الاسية 
(ميتدأً + خبر) وأركان الجملة الفعلية إقعل + قاعل + مقعول بة) وفى حالة 
عجز الثلميذ صن الوصول إلى هذا قیدف فیتم تګرار تدرییه حتی رصل لی هذا 
الهدف٠‏ 


سويت امير لتسو 


صعوبكت انير لشفي 


الهدف من النشاط : 
تدريب التلاميذ على تاج جمل اسمية وفعلية متكلملة الأركان» مع التفريق 
تھا۰ 


الأدوان.: 

-شقافيات مكتوب علبها موضوع يتضمن جملا اسمية. وأخرى فطية. 
-يطاقاد؛ بيضاء» ولام رصاص ۰ 

هدة النشاط : ٠١‏ دقيقة 


الإجراءات : 

-يعرمش الموضوع على اتلاميذ من خلال شاشات العرض 

-توز ع البطاقات البيضاء الالام على التلاميذ. 

-يطاب من كل تلميذ أن يستخرج الجمل الاسمية والجمل للفعلية من الموضوع» 
أن رکتبها فی البسلاقات. 

-بطلب من كل تلميذ أن يعرض ما استخرجه من جمل اسمية وجمل قعلية 
ويتطقها أمام زملاته. 

-يطاب من كل تلميذ أن حول الجمل الاسمية إلى فعلية والعكس ٠‏ 

يطلب من التلاميذ أن يتناقشوا فيما ترصلوا إلبه من جمل ‏ 


ودک 


سصوبك التصيسر الشسفهي 


برنامج علاج الصعوبا 
يطلب من كل تلميد أن يعرض ما فتهى ليه من جمل اسميةء فطلي وما تم 
تحويله من جمل اسمية إلى فعلرة ولعكس ‏ 
-يقدم تشجيع لمن بستطليع التحويل بين الجمل الاسمية النطية؛ ويرف 
مکوناتهم' ۰ 


التقويم : 


يتمثل تقويم التلاميذ فى هد؛ قنشاط فى استخراج الجمل الاسمية والفطلية 
من القطعة المقدمة بصورة صحيحةء والقدرة على التمييز بين أركان الجمل 
الاسمية (مبشا + خبر) وأركان الجملة الفعلية (قعل + فاعل + مفعول بد 
والقدرة عى تحويل أى منهما إلى الأخرى 

وفى حالة عجز التلاميذ عن الوصرل إلى هأ للهدف يعاد تدريبهم ثللية حتى 


معصويات شتعير تشلهر 


( "للرياضة أثركبير فى بناء جسم الإنسان وتنمية 
مهاراته المختلفةء وتنشیط عقله وقکره وذهنه 
ومساعدته على القیام بمختلف النشاطات» كما أن 
الرياضة تؤثر على سلوك الإئسانء فهى تهذب 
النفوس» وتعود الإنسان على الكثير من العادات 
الطيبةء كالصبرء وقوة التحمل» وتعوده أيضاً على 
النظام» والنظافةء فالإتسان الرياضى الذى يحافظ 
على ممارسة قوع معين من أنواع الرياضة سوف 
|| تجد فيه كل هذه الصفات الجميلة التى يجب أن 
ر یتحلی بھا کل إنسان. 


الزهر جميلء ألوانه متعددة» وأشكاله 
بديعة, ورائحته طيبة عطرة فى أكثر الأحيان» | 
نراه فی المنازل» قد نسقت أنواعه» ووضعت ٌ 
أ فى الزهربات» وزينت بها المواندء والمكاتب || 
وجملت بها الحفلات» وبها تسر العيون وتشرح || 
الصدور ومنه تستخرج العطورء ويضع الشراب» ‏ 
ولذلك يجب أن نحرص على الزهر ولا 
نقطفه ولا نعبث به فى حديقة المدرسةء 
أو فى أى حديقة من الحدائق العامة 

أو الخاصة٠‏ 


فی ملتقی ثلاث قارات آسیا وأفریقیا وأوروباء 
تتميز مصر بجوها المعتدل وسمائها الصافية 
فى معظم أيام السنةء كما أن بها الكثير من 
الآثار مثل : الأهرامات وأبو الهول والمتحف 
المصرى» ويها الشواطئ الجميلة والمدن 
السياحية مثل الغردقة وشرم الشيخ» والسياحة 
تدر أموالاً كثيرة لمصر لذ! يجب علينا أن 
نشجح السياحة ونرحب بالسائحين لنزيد من 
مواردنا المالية وننهض باقتصادنا الوطنى. 


GD 


سعسويسسات التعييسر الشسفهي 


الهدف من النشاط : 
تقويم أداء الثلاميذ فى إنئاج جملة متكلملة الأركان ‏ 


الأدوات : 
بطاقات مكتوب على كل واحدة منها مجموعة من الكلمات المتفصلة . 


هدة النشاط : * دقائق لكل تلمية 

الإجراءات : 

-تقدم لنتلاميذ بطاقات كلما 

يطلب من التلاميذ تكرين جمل من الكلمات المادمة له 

-يطلاب من التلميذ تحويل الجمل الاسية إلى قعلية والجمل ففطلية إلى اسية ٠‏ 


-إنا أدى فتلاميذ تدرييات فئاط أداء سليمابحيث يصل الى مستوى 
اتقان لها النشاط يتم الائتقال النشاط اقتالى وإا لميصل الى هذا المسثوى 
يعادالتدريب مرة ثائية حتى يصىل الىمسترى الاتقا . 


KD 


ندریبات النشاط 


| أعد ترتيب الكلمات الآنية لتكون منها جمل !سمية وفعلية 


الهدف من النشات 
تدريب اقتلاموذ على استخدام الاستفهام وكيفية الجواب عنه ٠‏ 

الأدوات : 

-بطاقات لمسور تحتوى على أسللةء 

-نسخة من هذء البطاقات مع الئلاميذ 

مدة النشاط : )٠١(‏ دقائق اكل تلمية 

!إجراءات : 

-تعرض الباحثة البطاقات التي تحتوى على أسثلة على كل كلمي 

-يطاب من التلميذ النظر إلى هذه الأسثلة وقرامتها والتقكير فيهاء 

-رطلنب من التلميذ وضع إجابات محددة على هذه الأسظة. 

-يتم تصحيح إجابات التلميذ. 

يم تشجيع التلميذ إذا لجاب إجايات صحيحة٠‏ 

-يشرح لللميذ ما تل عليه أدوات الاستغهام المختلفة ٠‏ 

التقويم : 


يتمثل التقويم فى هذا النشاط فى تدرة التلميذ على الإجابة عن الأسئلة 
إجبة صحيحة مع التمييز بين أدولت الاستفهام المخالفة؛ وفى حالة عدم وول 
التلميذ إلى الهدف من التشاط يتم إعادة تدرييه طى الأنشطة مرة أخرى حتى 
يصل إلى تحقيق الهدف من النشاط ٠‏ 
-@ 


٠‏ صعوي لت تسیر شخي 


ما الرياضة التي تففلها؟ 


سريت قير فش هی 


برنامج علاج الصعوبات 


برنامج علاج السعرہات 


وباك قتع بير اللسساتهی 


اذا تذهب إلى النادي؟ | 


الهدف من النشاط : كريب اثلاميذ على استخدام الاستقيام وكرفية الجراب عله ٠‏ 
الأدوات : 
-رطافات اور يطلب من اللميذ لاتمبير عن محتولها بسوق ٠‏ 
سامخة من هله اليطاقات مع كل تلميذ٠‏ 
مدة النشاط : )٠١(‏ دقافق نكل تلميذ 
الإجىراءات : 
تعرش فابطاقات التى تحتوى إجابات لمواقفه معونة على التلمية. 
يطب من اثأميذ قنظر فى هذه الور والتسير عن محترلعاء 
-تطلب الباحلة من اميد وضع لسئلة عن محترى الصو رة باستخدام أنوات الاستفيام لمنادية؟ 
-يشرح للتاميذ أدرات الاستهام؛ حيث تحدد وظيقة كل اداء من أدوات الاستقهام؟ 
س حرف اتقام 
لسم للسزال عن العاقل 
سم استقيام السو عن غير العا 
لسم استقيام سوال عن اازمن 
سم تفهام سوال عن لمكا 
لسم استفقهام السؤال عن الحل٠‏ 
اسم اتفهام سوال عن العدد ٠‏ 
e‏ اسم لستفهام سوق عن قيب 
-تصدج استجاباك قتلميذ بوضع اسول المتحيح للاستنهام لو الأسثلة عن كل صورة من 
الور المعروضة 
التقوسم : 
يتمثل تقويم التلميذ فى هذا قنشاط فى سياغة أسطلة صسحيحة بلىستخدام الأدولك 
المناسبة للاستفهام عن لابطاقات والصور المعروضة؛ وخى حالة عدم وسمول اللميذ إلى هذا 
الهدف يشم إعادة تدريده مرة ثائية كى يسل إلى البدف من النشاط 


< 


سرباك اتعسبير الله 


EES 


برنامج علاج تصعو 


أذهب إلى المدرسة ماشيا 


صعريس ات قتع سجر الشسفه 


برنامج علاج انصعوبات 


اصعوي ات اقتم ير اتس مفهي 


E3 


موت تن اسل 


الا 3 
تپ أ 

2 

1 

تا کی لور 


)١( احق‎ 


الهدف من النشاط : 
تدريب التلاميذ على استخدام الاستنهام وكيفية الجواب عنه. 

الأدوات : 

“ بطاقة مکتوب علیها محادثة بین اثنین فی شکل سوال وجواب.. 

- صورة من البطاقات لكل تلميذ. 
هدة النشاط : ))١(‏ دقيقة نكل تلميذ. 
الإجراعات : 
-تتندم البطاقات إلى التااميد ويطاب منهم قراءة المحادثة واتفكير قيما قتضمته 

ثم يطلب متهم محاولة إكمال المحادثة 


يتم تقويم التلاميذ فى هذا النشاط فى ققيام بإجراء محادثة سليمة 
أغريا وباستخدام أدوات الاستفهام المناسبة والإجابة الملائمة للاستلةء وقى حللة 
عدم قدرة الثميذ على امتخدام الاسافهام والجواب عليه » يعاد ثدرييه حتى 
بصل إلى الهدف المطلوب من 


ريات فيدر الاي 


تدريبات النشاط 


تع آود ازور 
انا آود ان از ها معك إن شاء الله 


الهدف من النشاط : 
تقريم أداء الثلاميذ فى استخدام الاسلفهام والجراب عنه. 


الأدوات: 
بطاقات مكتوب عليها أسظة » وإجابات. 
هدة النشاط : )١(‏ دقائق لكل تلميذ. 


الإجراءات : 


-تقدم البطاقات إئى المیذ۔ 

-يطلب من التلميذ قراءء البطاقاث وتحيد الجمل قتي تحمل معي ام تفهام 
والأخري التى تحمل معي الجواقب. 

- يطلب من التلميذ الإجابة عن الأسئلة ووضع اسالة للإجابات المقدمة له 

- إذا لتقن التلميذ استخدام الاستفيام والجواب عله يتم الائتقان التشاط الالى ‏ 
وإذا لم يتفق استخدام الاستفهام وافلجواب عله يتم تكرار يبعش ا 
يسل التلميذ لإتقان استخدام الاستلهام والجواب عند 


رھت 


مويك امير لاقي 


يذهب الحعمال إلى 
أعمالهم الساعة الثامنة | 


رى محمد وعلى هدية جميلةء وذهيا لزيارة مسديقهما أحمد المريض 
المريض بالمستشلى؛ ولما وصلا إلى المستشفى وجدا فيه اطبساء وطبييسالت» 
وممرضین وسمرضات » یعالجون المرضی ؛ وفی أثاء زیارتهم شساهدرا بض 
أفسام العلاج بائمستشفى» ملل غرفة الاستقبال التى يتم فيا اسستقبال حسالات 
| الحوادث الخططيرة؛ وقسم العظام لعلاج كسور العام ء وقسم القلب والصدر للاج أ 
| ضيق التناس وارتفاع ضغط واتخفاض ضغط الد » وك ما يرتبط بأمراض القلب 
والصدر» وكسم الرمد لعلاج أمراض قعين. وقسم #ذنف والآئن والعتجرة اعلاج ما 
یرئبط بها من أمراض. 

جس محمد وعلى مع صديقهما أحمد. وأعطياء الهدية: فشكرهدا احسد لسم 
روجع محد وحنی لی بیتھدا. 


- يذهب الأصبحاء إلى المستشفى ....... ممرضى. 


.> من یلورد 


لر شر ٠‏ 


سعريسات قتمسبير اتفه 


الد العالسي 
السد العالى مشروع عظيم من مشروعات الثورة » بقع فى جنوب 
أسوان» وفد تم بنازه فى عشر سنين ؛ ومن العمسل السدائب والجهد 
المسثمر ٠‏ وانتفعت به بلدنا فى حفظ المياه ء وتونيد الكهرباء كما يعمل أ 
السد العالى على زيادة الأراضى الزراعية وإضساءة البلا » وبسيبه 
نهضث البلاد نهضة عظيمة › وتقدمت فى عالم الصتاغة وتبوأت المركز 
روا الامم الراقية والشعوب المتحضرة. 


... المد العسالى مشروع‎ ١ 


مشروعات الثورة. 


السياحة فى مصسر 
السباحة فى مصر مصدر مهم من مصادر الدخل القسوميء تلاك 
بجانب انها تجعل مصر فى مكائة عالية رفيعه بين دول العالم حيث تفيد 
المعالم السياحية الكثيرة الموجودة فى أنحاء متفرقة من قلبلاد فى أن 
يتعرف الناس من شتى أثحاء العائم على تاريخنا العريق» فمصر مليلة 
بالكثير من المزارات السياحية العامة والآثار الخالدة كالأهرلماث وأبو 
الهول فى الجيزة » والمعابد والآثار المخئلفة فى الأقصر وأسوان. 


“فير قت رمن قزرت ية مدل 
... وللموجودة فى 


الهدف من النشاط : 


قريب التلاميذ على استخدام كلمات مالسب لديا المرضوع. 
الأدوات : 
-بطاقات مکتوب عليها موضو ع به كلمات ناقصة 
-صورة من البطاتات مع كل تلميذ.. 
مدة النشاط : )٠١(‏ دقائق ٠‏ 
الإجراعات : 
-تعرض البعطاقات التى بها موضوح قرالى على لتلاميذ من خلال جهاز 
العرض العلوي. 
- بطلب من التلاميذ إكمال الموضوع بكلمات متامبة للسياق- 
- توزع الباحثة اليطافات عى اتلامية. 
- يطلب من كل ثلميذ أكمال لموضوع بكلمات متاسبة لسياق الموضوع وتطقها 
نام زملائه. 
- يتقش التلامبذ الكلمات تنترسسل إلى الكنمات المذاسية للسياق. 
التقويسم : 
يتمثل التقريم فى هذا النشلىة قى اخترار الكلمات انمناسبة افتى قم معلي 
الجملةه وفي حاة عجز الثلميذ عن لوصول إلى هذا الهدف يعلد تتريبه حتى 
يستعليع استخدلم كلماث متاسبة لسياق الموضوع. 


u و‎ 


معويك قبي لاسافي 


أنعم الله سيحانه وتعالى على الإلسان بلعم كثير 
هواس مختلفة» ومن هذه الحواس حاسة 
يمب بين الروائح المختلفة للاشياء» وتكون عن طريق .... 1 
فيستطيع بها اإإلسان أن يتحسس ملمس الاشياء من حيث النعومة والخشونة» 


اتو ۰ سرد ررق تی اتی ی ا 
أن النيل .... الأرض: و.....- الحيوقات وكذلك البشرء ولتلك يجب طينا 
عليه من كل شبر.... جماله أن يجعل مياه نظيفة خالية من التلوث 
المصانع؛ و...... الحيواقات» والقاذورات. حثى يصبح نيل متبح إا 
البهجة وانفرح كل المصريين 


| ماقاس 
العلم هو صاحب المقام الأول فى كل ما تنعم به البشرية من 
اع ی فی ج ا 


النشاط السادس عشر 


الهدف من النشاط : 
دريب اثلاميد على استخدام كلمات مثلسبة اسياق لموضوع. 
الادوات : 
-بطاقات بها جمل مثتوعة تتضمن كلمات ناقسة. 
-نسخة من هذه البطاقات مع كل تلميذ. 
مدة النشاط : )٠١(‏ دقيقة ٠‏ 
الإجراءات : 
-تمرض اللجمل على التلاميذ من خلال الليطاقات ويطلب متهم كرانتها 
وملاحظة الناقص بهأ. 
- يطلب من التلاميذ إكمال الجمل بكلمات متاسبة للسياق ونطقها. 
- يعرض تشجيع اتلاميذ الذين يتدمون كلمات مذاسية للسياق. 


التقويم : 

يتمثل التقويم فى هذا النشاط فى تقديم كلماث تامم المعني ٠‏ وفى حالة 
عجز الثلميذ عن الوصول إلى هذء الكلمات يعاد تدريبه ثانية تسى يستطيع 
استخدام كلمات متاسية لسياق الموضوع. 
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سعو یات فته بور شاه 


تدریبات النشاط 


اوقت السيارة فى ازدحام فى إشارة المرور لأن الإشارة كانت .... وعندما 
قضيت الإشارة باللون ..... سارت السيارة وقتهي الازدحام. 

- عندما تقايل أحد زملائك فإك عندما يفنم لك خدمة فإنك . 

- راد أحد الأشخاص اتدخين في وسبلة مواصلات عامة فإنك تلصحه بس 

.. لأن التدخين .. 

> عدا ترد آ ارا ھا قرعا ت نمب وی 


- تخاصم أحد زملانك مع آخر قتصعك ب 
......... فى الشتاء ما فى الصيف قإلنا ترتدي .... 
- نستكرج البطاقات الشحصية من لما رخص قيلاات فلسيثرة 


فی 
- ذهب على إلى السوقى فاشئرى الخضرواك من عند الخسضرى واشسترى 
افعهة من أما اللحوم فكد اشتراها من 


سعويك اتير لهي 


الهدف من النقويم : 
تالوم أداء التلاميذ فى استخدام كلمات ملاسية اسياق الموضوع. 
الأدوات: 


-بعلاقات بها موضوح يتضمن كلمات فاقسة. 


هدة النشاط : ه دقالق لكل تلمية ٠‏ 


الإجراعات : 
- تقدم البطاقات إلى التلاموذ- 
- يطلب من التلاميذ إكمال الموضوع بكلمات متامبة للسياق. 
- إذا أكمل التلميذ المومتوع يكلمات مناسبة لياق يتم الانتقال النشلط 
التالى ‏ وإذا لم تكن الكلمات مناسبة يتم الكدريب على أنشطة حلاج هذه 
الصعوبة مرة أخري. 


صعويمات كته بير الله 


الثمار تسيب اسان مشكاات صدية: وهنك من یشوه قجدران 
والأماكن العامة فيسمبب لناظر ضيقا وحزتا مما يعرف بالتلوث 

لما من يرفعرن أصواتهم أو أصوات لجهزتهم وسياراتهم 
فإتهم يسببون ما يسمي باقتلوث 


سويت سییر قشف 


الشامن مشر 


الهدف من النشاط : 
تدريب التلاميذ على إنتاج مرضوع متكامل الأركان. 
الأدوات : 
بطاقات مکثوب بها مواد قزائية. 
- فسخة لكل نلميذ من هذه البطاقات. 


مدة التشاط : )٠١(‏ دقيقة. 
الإجراءات : 3 
- تعطي افباحثة التلاميذ البعذاقات فمكتوب فيها النص القرائى وتحرض 
النص على شاشة لعرض وتطلنب من أحد قتلاميذ قراءته أملم زملائه. 
- دار مناقشة بين التلاميذ للنصن المقروء لتحديد أقكار الموشوع 
ومقدعقه وخامته. 
- يطلب من التلاميذ صياغة الموضوع ثقية وإعادة ائه مع مراعاة 
الالتزام بالتقديم وعرض الأفكار متملسلة » والخاتما. 
- يقدم تشجيع لاتلاميذ النين يميدون إلقاء الموضوح فى المرة لثائية مع 
الالتزام بكل من المقدمة والأفكار والخاتمة. 
التفويم : 
يتمئل نويم هذا الشاي فى إعلاة صياغة الموضوع القرائى بصورة 
تتكامل فيها كل من المقدمة مع الأفكار المتسلملة مع الخاتمةء وفى حالة صجز 
التلميذ عن الوصول إلى انثاج الموضوع بهذه العريقة يعاد تدريبة حتى يصل 


إلى تحقيق اليدف من الاشاط. 
mm‏ 


هنعري سات لتم بير اش هي 


احمد زویسل 
لتعم مصر بيعش الشفصيات الي ارزة فى كير من 
المجالات العطلمية ؛ والأدبية ء ومن هذه الشخصيات» شخصية 
ثرت فى مسيرة العم فى العالم المعاصيرء وهى شخصية الدكتور 
لحمد زويل ء تلك الشخصية التى تميزت منسذ طفولتها يحبها 
الشديد لإجراء التجارب العلمية » نلك الحب الذى لم يكن امداففع 
الوحيد لدخول كلية الطوم» بل كاتت أسرته تعده أيضا ليكسون 
عالما منذ صغره. 

ولد احمد زویل فی مدیته دمنهور عام ۱۹4۲م ؛ وحصل 
على درجة البكالوريوس فى اللوم من كلية انطوم ؛ لم عين 
معيدا بالكلية ومافر إلى أمريكا للحصول على الدكتوراه وقشى 
سنوات طويلة يبحث؛ ويدرس حتى استطاع أن يحقق سبقا علميا 
فى مجالات الليزر ٠‏ الأمر الذى جعه يرشع للحصول على الكثير 
من الجوائز العمية › وانثی توجت بحصوله على جازة ويل فى 
اللوم 


أن زويل حقا شخصية عبقرية وإرادة مصرية استطاعت 
أن تثبت أن الشخصية المصرية حين تتوظر لها علاصر النجاح 
تستطيع أن تحاق طموحها ؛ وتثبت ڏاتها » فهلا استطاع شباب 
مصر أن يسعي إلى تحقیل تقدم علمي کل فی مجاله لثرقی صر 
فلك لاوط الجميل. 


سويت التن بير لهي 


شخصية مكانسة 

تعتلئ الحياة بالكثير من مواقف الكفاح › وسن هذه 
المواقف تلك المرأة التى مات عنها زوجها وترك لها مستة مسن 
الأتلفال فى سن صغيرة » فماذا تفعل ثلك للمرأة » لفقد عرض 
عليها الزواج من لحد الرجال الأثرياءء واكتها رفضت تلك الحياة 
الزوجية التى تكون على حساب فربية أينقها ء فأنزمت نتفسها 
المرأة كافج من أجل هؤلاء الأطفال حتى إستطاعت أن تسصنع 
منهم أفراد ينشعون وطنهم فى كافة المجالات حيث كير الأولاد 
وتخرجوا من كليات مختلفة » وعملو! فى مجالات عدة الطسببء 
والتدريس ٠‏ والمصانع + ولم يقتصر الأمر على مجرد تطيمهم » 
بل كانت هنك الثربية على الأخلاق والقيم فلتى جطت من هلام 
الأولاد فى مكانه مرموقة محترعة بين أفرك المجتمع الذي 
يتعاملون معه» وظل هؤلاء الأولاد يديلون بالفضل لاهم الشى 
أراحوها من انصل وأخذوا يخدمونها بألفسهم تعيش تلك الأسرة 
فى سعادة » مما يجعالا نحترم تربية هذه الأم لأولدها ترہية 
فاددلة, قل أن نجدها في كثير من الأسر ء ولذا وجب يتا أن 
نفته ي بتلك الأم حتى نستطرع تنشنة أولهنا تنشلة أسرية سليمة 
لنلفع أنفسنا وتنفع مجتمعنا. 


جمال الدين الأفغاني 

يظهر فى كل عصر أحد العلماء ليقود المجتمع إلسي اللصلاح 
ومن هولاء جمال الدبن الأفغاني فذی ولد عام ۱۸۳۸م؛ ۵۲١٠ه‏ فى 
أفغائستان » عني أبوه بتربيته وتعليمه أمور الدين والعلوم الحديثة ء جاء 
إلى مصر عام ١14۷م»‏ وتردد على الأرهر افشريف واتصل به كثير من 
العلماء والعطلاب ء وقفا ضد الاستعمار الأرروبى فى الشرق» وأنسس 
مدارس فكرية له فى مصر وقعالم العريى» ونادي يإئشاء جامعة الدول: 
الإسلامية التى كان من أهدافها جمع العالم الإاسلامى تحت راية راحسدة 
لقد كان القغاني شخصية عظيمة تقود الإسلامي تحو الإاصلاح قهلا 


هناك العديد من الأمراض قتي تسب المشقاء لإلسان لأنها 
تصيب لجهزة جسيمة؛ ومن هذه الأراض مرش البلهارسسيا ؛ السذى 
اکتشفه العالم ماني بنهارس عام ۱۹۸۰ وینتشر مرض البلهارسیا فی 
ريف المصري لتوافر مثلطق العدوى قمالية عكس المدن والملساطق 
الحضرية حيث لا تتولقر سبل الدوى ٠‏ وتسيب البنهارسيا مشكلات 
صحية للإنسان تؤثر على الكبد مما يؤدى إلى الوفاء › لذا يجب طليدا أن 
تقى أنفسنا وأبتاتنا هن الإصابة بهذا اقمرض حتى نرتقى بثروفننا البشرية 
وتنهض يمجتمعنا المصرى. 


الهدف من النشاط : 
دريب ااتلاميذ على إنتاج موضوع متكامل الأركان ٠‏ 


الأدوان : 

-بطاقات لصور تتناول موضوهاً يتحدث عنه التاامرذ ٠‏ 
“فسخ من هذه البطاقات مع كل تاميذ. 

مدة النشاط : )٠١(‏ دقبقة لكل تلميذء 


الإجراءات : 

-يعرض الصور على التلميذء ويطلب مته التحدث عما تحتويه كل صورة على 
حده فی شکل کار 

-يطلب من التاميذ محاولة ترتيب هذء الصور حسب ثرتيب الأفكار ليصتع مذها 
موضرعاً متكاملاًه 

-يطلب من الثلميذ التحدث شفهياً عن #قصة التى تعبر الصو عتها مع مراعاة 
أن يقدم لها بشكل متاسب» ويتناول الأفكار قكرة فكرة بتسشسلها السحيج» مع 
ضرورة أن يختتم كلامه قى نهاية لموضوع, 

-تدار ملاقشة بين التلميذ والباحثة فيما يتحدث فيه اتحديد المقدمة. والأنكار» 
رالخاتمة. 


CD 


ریات تسیو ایی 


-يقدم الباحثة تشجيع التلميذ إذا تعدث بشكل صسحيح؛ وراعى المقدمةء وشلسل 
الأفكار و الخاتمة٠‏ " 


التقوبم : 
يتمثل التقويم فى هذا النشاط قى التعبير .عن الصور فى شكل موضوع 
متكلمل له مقدمة مناسيت وأفكاره مرتبة ومتسلسلة وله خائىة مناسبةء وفي 


حالة عجز التلميذ عن انوصول إلى هذا لدف يعاد تدرييه حتى يسل إلى 
تحقيق الهدف من النشاطء 


برنامع علاج الصعوبات 


برنامج علاج الصعوبات 


الهدف من النشاط : 

تدريب التلاميذ على إلتاج موضو ع متكلمل الأركان ٠‏ 
الأدوات: 
-بطاقات مكتوب فيها أسماء لمرضوعات يمكن التلاميذ التحدث فيها ٠‏ 
سورة من هذه البطاقات مع كل تلميذ ٠‏ 
هدة النشاط : )٠١(‏ حقيقة ٠‏ 


الإجراءات: 
-تندم بطاقات الموضوعات على اتلاميذ والتى تتضمن عتاوين لموضوعات 
يمكن للتلاميذ التحدث فيه وهى : 
(إحديث من لين لأمه فى عيد الأم) ٠‏ 
(حديث عن أسرة مكافحة] ٠‏ 
(صديق عزيز). 
(هرايك) ۰ : 
-يطلب من التلاميذ التحدث قى هذه الموضوعات شفهراً ثم بلاقش التلاميذ فى 
تعبيرهم عن هذه الموضوعات من حيث وجود المقدمة الملائمة وتسلسل الأفكار 
والخاتمة المنصبة. 
-بقدم تشجيع للتلاميذ الذين يتدمرن موضو عات متكاملة الأركان. 
التقویسم : 
يتمثل التقويم فى هذا اقنشاط فى اتاج موضوع متامل الأركان من 
حيث (المقدمة - تسلسل الأفكار - لخاتمة). 


u وم‎ 


ريك اقتمجر فيي 


تټدریبات النشاط 


قعدث فس أحد الموضوعات الآتية مراميا القدمة وتسلسل 
اأفكار والخامة 


- حدیٹ من ابن لأُمه فی عید الام 
- حديث عن أسرة مكافحة 

- صدیق عزیز 

- هوايتك 


صمريات امیر شیر 


النشاط الحادى والعشرون 


الهدف من النشاط : 
تقويم أداء التلاميذ فى إنتاج موضوع متكامل الأركان ٠‏ 


الأدوات : 
بطاقات مكتوب علرها أسماء لعوضوعات فى مجالات مختلفة ٠‏ 
مدة النشاط : )٠١(‏ دقائق لكل تلمية» 


الإجراءات : 

-تقدم التانميذ ابعلقات الخاصة بأسماء الموضوعات ٠‏ 

سيطلب من التلاميذ التحدث فى لحد الموضوعات المقدمة هم٠‏ 

-يطلب من للتلاميذ مراعاة الأركان الأساسية للموضوح من المقدمة والأحداث 
والخاتمة. 

-إذا تحدث التلميذ فى الموضوع مراعياً أركانه تم إصناؤه حرافز مادية 
ومعتوية وأئه قد أثقن البرنامج وإذا لم يراع الأركان الأساسية للموضوع فى 
حديثه أعيد التريب على أنشطة الصعربة مرة أخرى٠‏ 


GD 


هوي سك التصبير لهي 


رساب السات 
نحدث فى أحد الموضوعات الآتية : 


وصف صدیق 


سوباك الت ير الشقهي 


الهدف من النشاط : 


تفريم أداء التلاميذ في التعبير الشفهى من حيث اللطق الصحيح 
للأصوات ومراعاء القواعد النحوية من الاستخدام الصحيح للجمل الاسية 
والنطلية والاستنهام والجوفي عن , وكذا الجانب فلدلالى لاتعبير الشفهى من 
حبث استخدام كامات مالسبة لسياق الموضوع وإلتاج موضو ع منكامل الأركان 
الأدوات : 

-ہطاقات مكتوب عايها آسماء لموضوعات فى مجالات مختلفة ۰ 


مدة النشاط : )٠١(‏ دقفق نكل تمي . 

الإجراءات : 

-تقدم للتلاميا البطاقات الخاصة بأسماء الموضوعات ٠‏ 

-يطلب من التلاميذ التحدث فى أحد الموضرعات المقدمة لهم 

-بطلب من التلاميذ مراعاة ما درسوء خلال أتشطة البرنلمج من النطق 
السحيح لأصوات الظاء واتذال والثاء ومراعاة القواعد النحوية من الاستخدام 


2ی 


ريسك بير فش فيي 


الصمحيح للجمل الاسمية واغعلية رالاستفهام وقجواب عله , وكذا الجانب الدلالى 
للتعبير الشفهى من حيث امتخدام كامات ملاسبة لياق المرضرع وإلقاج 
مرضوع متكامل آلأركان 

- يئم تسجيل استجابات التلاميذ من خلال المسجل الصوتى والفيديو . 

- يعرض التجيل الصوتى وتسجيل الفردير على اتلاميذ بيان مدى تمكنهم من 
الحديث 
-إذا ثحدث فتلميذ مراعياً نعلق أصوات الذال والظاء والثاء بشكل صحيح , مع 
استخدام جمل متكاملة الأركان والاستفهام والجولب عنه وإقتاج مرضرع 
متكامل الأركان عع استخدام كلمات مناسية لياق الموضوع تم إعطاوه 
حوافز مادية ومعتوية وأنه قد أثقن البرللمج وإذا لم يراعي أى عدف أعيد 
التدريب على أشطة تودى إلى إتقان الهدف . 


مويك قنميو قشساله 


تدريبات النشاط 


- قدم خمسة كلمات بها أصوات الثاء والظاء والذال ثم انطتها نطقا. صحيحا | 
- قدم خممة جمل اسمية ثم قم بقحوبای) إلى جمل فطية. | 


-قدم خمسة إجابات ثم استفهم عتها . 


- هوایة تمارسها 


- لد تود أن تزوره 
- اقترح أى موضوع وتحدث فيه 
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